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EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUACAO

APRESENTACAO

E com satisfacio que apresentamos Ex-
periéncias de ExtensGo na Pds-Graduagdo:
Educacdo, Prdticas e Participagdo Social, um
livro que relne reflexdes e relatos de projetos
extensionistas desenvolvidos principalmente
na pds-graduacao da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), mas também de outras
importantes instituicdes que promovem ex-
tensao na poés-graduacao. A obra afirma a ex-
tensao universitaria como eixo indissociavel
da educagao superior, integrando ensino, pes-
quisa e compromisso social.

Com abordagem critica e transformadora,
os capitulos abordam temas como educacgao
inclusiva, infancias, juventudes, povos indi-
genas, educacao ambiental, acessibilidade e
politicas publicas. Destaca-se a cocriacao de
saberes entre academia e comunidades, ultra-
passando os limites do campus e respondendo
a demandas sociais reais.

As experiéncias retratadas revelam o
compromisso ético da pés-graduagao com a
justica social, por meio de iniciativas voltadas
a formacao profissional, ao combate ao racis-
mo ambiental, a valorizacao das culturas indi-
genas e afro-brasileiras, ao engajamento po-
litico juvenil e a acessibilidade informacional
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para a sociedade. Ao articular conhecimento académico e popular, o
livro contribui para o impacto social da universidade e dialoga com a
nova Politica Nacional de Pés-Graduacao (2025-2029), que reconhece
a extensao como componente central da formacao de alto nivel.

A publicacao nasce do | Simpdsio Universitario Capixaba de Ex-
tensao na Pds-Graduacao, espaco que estimulou o debate e a troca
entre autores. Agradecemos a Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), a Fundagao de Amparo a Pesquisa e Inovacao do Espirito San-
to (FAPES) e, especialmente, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - por meio do programa PROEXT-PG
- pelo apoio fundamental a realizagao deste trabalho e pelo fortaleci-
mento da extensao na pds-graduacao brasileira.

Trata-se de uma obra coletiva, cujos capitulos expressam as vi-
soes, analises e responsabilidades intelectuais de seus respectivos
autores. As ideias neles contidas sao de inteira responsabilidade de
cada autor, ndo representando necessariamente as posi¢oes das insti-
tuicoes envolvidas na organizagao ou apoio a publicacao.

PARTE 1

A INSERCAO DA EXTENSAOQ
NA POS-GRADUACAO

Contextos e Perspectivas



Parte1 DESAFIO DA INDISSIOCIABILIDADE: A EXTENSAO NA POS-GRADUACAO E NA PESQUISA

CAPITULO 1

DESAFIO DA INDISSOCIABILIDADE
A extensdo na pés-graduacao e na pesquisal

Hélder Eterno da Silveira

Bom dia. E com grande alegria que estou
aqui novamente na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES). Tenho um carinho e um
respeito profundo por esta instituicao, onde ja
estive em diversos momentos ao longo da mi-
nha trajetéria. Agradeco ao professor Ednilson
Felipe, Pro-reitor de Extensao da UFES, é sem-
pre uma alegria revé-lo. Ele é uma referéncia
respeitada em todos os féruns de pré-reitores
e pré-reitoras, e o trabalho desenvolvido aqui
é sério, comprometido e fortemente apoiado
pela FAPES (Fundacao de Amparo a Pesquisa
e Inovacao do Espirito Santo).

A FAPES é uma das pioneiras nesse mo-
vimento de fortalecimento das fundagdes es-
taduais de apoio a pesquisa, sendo um mo-
delo seguido por outras, como Minas Gerais
e tantas outras unidades da federagao. Tenho
o privilégio de ser cadastrado como avaliador

1. Conferéncia de abertura do | Simpésio Universitario Capixaba
de Extensdo na Pés-Graduacao, realizada em 6 de agosto de
2025, no Auditério Manoel Vereza, do Centro de Ciéncias Juri-
dicas e Econdmicas da Universidade Federal do Espirito Santo.
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EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO

na FAPES, e é um prazer poder contribuir, mesmo que de forma mo-
desta, para o avanco da ciéncia e da extensao no estado.

Hoje, venho aqui para estabelecer um dialogo, ainda que em for-
mato de apresentacao, com o objetivo de provocar reflexdes que possam
gerar avancos coletivos. Escolhi um tema sensivel, delicado, e que mui-
tas instituicdes ainda evitam enfrentar com profundidade: o da indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Mais especificamente,
quero trazer a tona o desafio da indissociabilidade entre extensao e pes-
quisa, um ponto bem colocado pelo professor Ednilson quando afirmou
que a pesquisa nao é apenas caracteristica da pds-gradua¢ao, mas um
elemento essencial dela.

E importante lembrar que a universidade pratica ensino, pesquisa
e extensao tanto na gradua¢ao quanto na pds-graduac¢ao. Nao abando-
namos a ldgica universitaria ao ingressar na pos-graduacao. A indisso-
ciabilidade ndo se aplica apenas a graduacao, ela é um principio consti-
tutivo da prépria universidade. Mas o que isso significa, de fato?

Antes de tudo, precisamos lembrar que nossas universidades
brasileiras, publicas e privadas, sao jovens. Temos poucas instituicoes
centenarias, pois o sistema universitario no Brasil se consolidou majo-
ritariamente no século XX, especialmente a partir da Reforma Univer-
sitaria de 1968. Esse contexto histérico é fundamental: viviamos sob a
ditadura civil-militariniciada em 1964, e as universidades foram incen-
tivadas a crescer como mecanismos de controle ideoldgico do Estado.

Nesse periodo, disciplinas como Educacao Moral e Civica e
OSPB (Organizagao Social para o Progresso do Brasil) foram criadas
para moldar comportamentos e reforcar uma ordem autoritaria. Quem
aqui ja ouviu falar disso? (Pausa para levantamento de maos.) Vejam:
quem levantou a mao tem mais de 40 anos. Quem nao levantou, pro-
vavelmente nao viveu esse tempo. Nos, que vivemos essa época, des-
fildvamos no 7 de Setembro, uniformizados, muitas vezes com rou-
pas que imitavam o modelo militar. Essa militarizacao da escola nao é
nova, e hoje vemos um retorno a esse modelo com as chamadas “es-
colas civico-militares”.

Contudo, apesar desse cenario opressivo, foi justamente nesse
periodo que as universidades e escolas também se tornaram espacos
de resisténcia, de luta pela democracia, pelo dialogo e pela liberdade
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de pensamento. Professores da década de 1970 e inicio dos anos 1980
viviam sob um “casulo” de censura: certas coisas podiam ser ditas, ou-
tras ndo. A ciéncia, por sua vez, foi fortemente incentivada com a criagao
de agéncias como CNPq e CAPES, esta Ultima, inicialmente uma campa-
nha, depois uma coordenacao, e s6 mais tarde uma agéncia de fomento.

Nesse contexto, a pesquisa cresceu, mas muitas vezes descola-
da da realidade social, politica, econdmica e ambiental do pais. O en-
sino também era “asséptico”: na matematica, matematizava-se tudo;
na lingua portuguesa, esquartejava-se a oragao em termos técnicos
sem sentido para o aluno; na fisica e na quimica, decoravam-se for-
mulas; na histéria, repetia-se um “rall” de datas e fatos. Tudo isso em
nome de uma suposta neutralidade cientifica que, na verdade, era
uma assepsia ideoldgica.

A pesquisa, nesse modelo, cresceu sob influéncias internacio-
nais que evitavam temas politicos e sociais tensos. Questdes ambien-
tais, de justica social, de desigualdade foram marginalizadas. Esse le-
gado ainda influencia muitas concepcoes atuais e dificulta o avanco
de politicas mais abertas e democraticas nas universidades.

Mas foi exatamente nesse mesmo periodo, final dos anos 1970 e
década de 1980, que surgiu um movimento forte em defesa da demo-
cracia. A Assembleia Constituinte de 1988 foi um marco: 13, discutiu-se
profundamente como democratizar a universidade. As atas da Consti-
tuinte mostram uma preocupacao clara com o fechamento das insti-
tuicdes, com uma ciéncia isolada, com uma producao que nao contri-
buia para o desenvolvimento social.

Movimentos como o ANDES, a UNE e outras organizagdes popu-
lares pressionaram para que a universidade abrisse suas portas. Foi
nesse contexto que a extensao entrou no texto constitucional, ao lado
do ensino e da pesquisa, como um dos pilares da missao universita-
ria. Mas nao como uma atividade adicional, nem como uma “cereja do
bolo”. A extensao foi concebida como um elemento epistemolégico,
capaz de transformar a prépria légica da universidade.

A extensao, nesse sentido, nao é assisténcia. Nao é a universi-
dade “descendo do pedestal” para “dar” algo a sociedade. E, sim, um
compromisso ético com a justica social, com a pluralidade de saberes,
com a democracia radical. Paulo Freire ja criticava a chamada “extensao
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bancaria” aquela em que o professor deposita conhecimento no outro,
como se fosse um cofre vazio. Essa visao verticalizada empobrece a
extensao e nao contribui para a equidade.

A extensao que nos interessa é aquela que muda a episteme
da universidade, que promove o didlogo, a co-construcao de conheci-
mento, a ciéncia insurgente. E uma extensdo que reconhece que nao
tem todas as respostas, que aprende com a sociedade, que se trans-
forma ao se relacionar com o territério.

Vejamos os ndmeros: na UFES, temos cerca de 21.404 matricu-
las em cursos de graduacao e cerca de 4.500 na pos-graduacao. Mas
0s registros mostram que quatro milhdes de pessoas foram envolvi-
das em atividades de extensao. Isso demonstra um alcance potencial
imenso — estadual, nacional, internacional. A extensao ramifica-se
muito mais do que o ensino ou a pesquisa isoladamente.

E é aqui que reside o paradoxo: se a extensao tem esse alcance,
por que ainda é tratada como secundaria? Por que nao é vista como
parte constitutiva da pesquisa e do ensino?

A universidade nao tem a funcao de apenas “fazer pesquisa”,
“daraula” ou “fazer extensao”. Sua funcao é formar pessoas, formar
profissionalmente, intelectualmente, eticamente. E essa formacao
se da por meio de trés dimensoes estratégicas: ensino, pesquisa e
extensao. Por isso, nao ha cargo de “pesquisador” ou “extensionis-
ta” nas universidades, ha o cargo de professor, porque o professor
Integra essas trés dimensoes.

Alias, ja defendi em reunides com a Secretaria do Tesouro Na-
cional: por que nao acabar com a bolsa de “pesquisador” e criar a bol-
sa de “professor"? Porque toda vez que criamos categorias separadas,
reforcamos a dissociabilidade, o oposto do que a Constituicao prevé.

A Constituicao ja tem mais de quatro décadas, e ainda assim pa-
tinamos na indissociabilidade. Por qué?

Vivemos dilemas sérios. Vou citar dez rapidamente:

1. Quem forma o professor universitario? A pos-graduacao deveria
formar, mas forma apenas pesquisadores. Ser doutor nao signi-
fica saber ensinar ou fazer extensao.

2. Apods-graduacao nao incorpora a formacao docente, o que afeta
a qualidade do ensino e a permanéncia dos estudantes.

14
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3. Concursos publicos exigem prova didatica e projeto de pesquisa,
mas raramente exigem projetos de indissociabilidade.

4. Aavaliagao institucional ndo valoriza a integracao entre ensino,
pesquisa e extensao.

5. Adistribuicao orcamentaria privilegia a pesquisa, marginalizando

a extensao.

6. Aarquitetura da universidade muitas vezes nao acolhe a popula-
¢ao, ha pessoas que passam diante da UFES e nunca entraram.

7. Curriculos rigidos tratam a extensao como “mais uma coisa” a ser
enxertada, e nao como parte da propria esséncia da universidade.

8. Ainda ha uma visao de extensao como aplicacao de conheci-
mento, e ndo como co-producao.

9. Falta integracao entre linhas de pesquisa e linhas de extensao.

10. Eventos, editais e programas raramente sao integrados.

Precisamos sair da ideia de que a extensao é uma etapa poste-
rior a pesquisa. Nao é divulgacao cientifica. Divulgacao é uma parte da
extensao, mas extensao é muito mais: é dialogo, € mediacao, € co-pro-
ducao de conhecimento.

Quando falamos de extensao com pesquisa, nao se trata de um
engenheiro ir a escola basica dar aula de matematica, nem de um qui-
mico acompanhar uma cirurgia. Trata-se de pensar, jJunto com a comu-
nidade, os problemas reais, como a contaminacao por metais pesados
nos manguezais do Espirito Santo. Quem vive ali? Que impactos sen-
tem? Como coletar dados de forma participativa? Como envolver a co-
munidade no processo de pesquisa?

E nesse ponto que a extensdo penetra a pesquisa e muda sua
episteme. Nao é mais “pesquisa para aplicar depois”, mas pesquisa
com extensao desde o inicio.

Podemos pensar em programas integrados: um observatorio da ju-
ventude negra, com foco em violéncia e racismo institucional; hortas co-
munitarias e cozinhas solidarias para enfrentar a inseguranca alimentar
(33 milhdes de brasileiros vivem em situacao de inseguranga alimentar
grave!); centros de defesa e rodas de escuta para combater a violéncia de
género; escuta ativa sobre os impactos da mineracao no norte do estado.

Tudo isso exige pesquisa orientada pelo territério, com a comuni-
dade como sujeito participante, e nao apenas como objeto de estudo.

15
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Ea diferenca entre ira comunidade, coletar dados, publicar um artigo e
irembora; ou voltar, compartilhar, validar, formar, transformar.

A aula nao acontece s6 na sala de aula. Aula é no mangue, na
praia, na roda de conversa. O papel do docente é o de mediador de co-
nhecimento, e 0 método é o dialogo.

E aqui volto ao ponto central: a pds-graduacao precisa formar
pessoas para a indissociabilidade. Professor que pesquisa sozinho nao
esta formando. Professor que faz extensao sozinho nao esta formando.
Formar é relacional. Formar é horizontal. Formar é democratico.

Nao podemos desprezar os alunos. Nao podemos assedia-los.
Nao podemos achar que o titulo de doutor nos torna superiores. Alias,
ser doutor é uma responsabilidade social, nao um titulo de nobreza.
Doutorado nao cura olho, nem pele, nem “quartos”, como dizia minha
tia de Minas. Ser doutor é ter compromisso com a justi¢a, com a demo-
cracia, com a ciéncia.

E é por isso que a nova Politica Nacional de Pds-Graduacao
(PNPG 2025-2029) é tao importante. Pela primeira vez, a extensao apa-
rece com centralidade: como praxis, nao como aplicagao; como pilar
da inovagao; como componente essencial da formacgao; como catali-
sador do impacto social.

A PNPG fala em integracao curricular, desenvolvimento re-
gional, inovacdo social, engajamento democratico. Essas palavras
nao sao minhas, sao do documento oficial. E elas vao mudar a
pds-graduacao no Brasil.

Mas estamos atrasados? Sim, em relacao a Constituicao de 1988,
que ja previa isso. Mas estamos avancando.

Precisamos estabelecer redes vivas, fluidas, plurais, pluriuniver-
sitarias. Precisamos sair da ilusao de que a ciéncia esta acima da so-
ciedade. Quando a “tia do Zap” ganha da ciéncia nas discussoes sobre
vacinas, perdemos todos.

0 mundo é complexo. A inteligéncia artificial exige de nés
uma inteligéncia social humana cada vez mais agucada. A forma-
¢ao na pds-graduacao, com extensao integrada, desenvolve compe-
téncias criticas: lideranga transformadora, gestao social, reflexivi-
dade, resiliéncia, adaptacao.

16
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Para finalizar: acredito na universidade publica. Acredito na
UFES. Acredito na pesquisa e na extensao feitas aqui. Acredito na so-
ciedade que me financiou - um homem negro que trabalhou na roga,
colhendo café - e que me deu a oportunidade de voar. Foi a universi-
dade publica que me deu asas. E porisso que defendo a universidade,
a extensao, o direito de cada estudante de pds-graduacao a uma for-
macgao mais justa, mais complexa, mais responsavel.

Muito obrigado.

17
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CAPITULO 2

A ESTRATEGIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUACAO
O caso da Universidade Federal do Espirito Santo

Ednilson Silva Felipe

Cleocir José Dalmaschio

Jorge Luiz dos Santos Junior

Cintia Moreira da Costa

Fernanda Sobrinho Quiquita de Oliveira

INTRODUGAO

A Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), alinhada aos debates nacionais sobre
o papelsocial da pds-graduacao, tem estrutu-
rado um conjunto de iniciativas para fomen-
tar e consolidar a insercao das atividades de
extensao no ambito dos seus programas de
mestrado e doutorado. Esta movimentacao
estratégica, coordenada pela Pré-Reitoria
de Extensado (Proex) e com a parceria da Pré-
-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao, além
de apoiar o cumprimento do preceito de in-
dissociabilidade, também propicia a prépria
producao do conhecimento, aumentando
seu impacto e sua conexao com as deman-
das da sociedade.

Este capitulo detalha os pilares dessa
estratégia, iniciando pela fundamentacao da
relevancia dessa integracao, passando pela
analise do cenario nacional e das licdes apren-
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didas em didlogo com outras Instituicdes de Ensino Superior (IES), e
culminando na apresentacao das bases para a futura Politica de Ex-
tensao da Pés-Graduacao da UFES.

A RELEVANCIA DA EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO
CONECTANDO PESQUISA E SOCIEDADE

A pés-graduacao stricto sensu tem sido historicamente identifi-
cada como o estagio mais avancado da formacao académica, respon-
savel pela producao de conhecimento cientifico e pela qualificacao de
pesquisadores e docentes de alto nivel. No entanto, sua relevancia
social, isto é, sua capacidade de dialogar com as demandas reais da
sociedade depende diretamente da forma como se articula com as ou-
tras dimensdes da universidade: o ensino e, especialmente, a exten-
sao. Aqui, ja vale destacar que trabalhamos com a perspectiva de se
fazer Ensino e Pesquisa com Extensao.

Aintegracao da extensao aos programas de pds-graduacao stric-
to sensu representa uma mudanca qualitativa na forma como a uni-
versidade entende a producao de conhecimento. Tradicionalmente
vista como o apice da formagao académica, a pds-graduagao por ve-
zes manteve-se distante das realidades sociais imediatas. No entanto,
a complexidade dos desafios contemporaneos exige que a pesquisa
de alto nivel ndo apenas produza dados, mas que esteja apta a gerar
solucdes, tecnologias sociais e transformacoes efetivas.

A extensao, nesse contexto, deixa de ser uma atividade periféri-
ca de “devolucao” para se tornar parte integrante do método cientifico.
Ela possibilita que o problema de pesquisa emane das necessidades
reais da populacao, e que a validacao do conhecimento ocorra nao
apenas entre os pares, mas sim a partir de um dialogo proficuo com as
comunidades, os servi¢os publicos e o setor produtivo.

Como defendem Silveira e Ferreira (2024), a extensdo na pds-
-graduacao € um caminho para o desenvolvimento da prdpria pes-
quisa cientifica no Brasil, qualificando a formacao do pesquisador
para além da dimensao técnico-cientifica e voltando-a para as neces-
sidades sociais. Quando um programa de pds-graduacao em saude,
por exemplo, desenvolve sua pesquisa em colaboragao direta com
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unidades basicas de saude para otimizar o atendimento, ao mesmo
tempo em que se esta aplicando conhecimento, gera-se também no-
vos saberes com a comunidade.

Na UFES, a promocao do “I Simpdsio Universitario Capixaba de
Extensao na Pds-Graduacao” foi um marco importante para fomentar
este debate internamente, evidenciando a maturidade da instituicao
para avancar nesta agenda. A extensao qualifica a pds-graduagao ao
permitir que ela aumente seu impacto social, forme mestres e douto-
res mais conscientes de seu papel e fortaleca os lagos da universidade
com a realidade que a cerca.

LICOES E EXPERIENCIAS NACIONAIS
0 PROGRAMA PROEXT-PG E O DIALOGO ENTRE IES

No que concerne a insercao da Extensao na Pds-graduacao, cabe
destacar que a UFES nao trilha este caminho isoladamente. A insercao
da extensao na pos-graduacao é um debate nacional, impulsionado
por diferentes iniciativas e fomentado por érgaos como a CAPES e pelo
Colégio de Pré-Reitores de Extensao (COEX, 2024).

No ano de 2025, as novas diretrizes da Coordenacao de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para o ciclo avaliativo
quadrienal 2025-2028 posicionaram a Extensao Universitaria de forma
definitiva ao incorpora-la formalmente, juntamente com o impacto
social, como uma dimensao decisiva e elemento-chave do desem-
penho dos programas de Pés-Graduagao. Essa mudanca representa
uma alteracao central na avaliagcao, que passa a dar énfase no impac-
to da pos-graduacao na sociedade e na internacionalizacdo. As ati-
vidades de extensao universitaria se enquadram diretamente nessa
dimensao, sendo valorizadas como parte essencial da contribuicao
social dos programas. O impacto na sociedade, no qual a extensao
possui um papel fundamental, é agora um quesito explicito e cen-
tral nos critérios, superando a exclusividade da producao académica
tradicional. Tal valorizagao da relevancia social da pesquisa e da for-
macao de recursos humanos exige que os programas relatem deta-
lhadamente suas agdes extensionistas e seus impactos por meio do
mddulo Coleta na Plataforma Sucupira.
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Uma das iniciativas centrais nesse panorama € o Programa de Ex-
tensdo da Educacao Superior na Pés-Graduacao (PROEXT-PG), institui-
do pela CAPES e pela Secretaria de Educagao Superior (SESu) através
do Edital Conjunto n?3/2024. Trata-se de uma iniciativa estratégica para
reforcar a funcao social da pés-graduagao stricto sensu no Brasil. Seu
objetivo geral € apoiar propostas de acdes de extensao por meio da con-
cessao de auxilio a Projetos, bem como bolsas de Iniciacao a Extensao
e Pés-Doutorado, com vigéncia de até 24 meses. O programa busca ati-
vamente promover a integracao indissociavel entre ensino, extensao e
pesquisa, interagindo com diversos segmentos da sociedade.

Na UFES, este programa, tem sido um indutor fundamental da
estratégia de extensionalizagao da pesquisa e da po6s-graduacao. Os
editais lancados no ambito do PROEXT-PG na UFES permitiram finan-
ciar projetos de extensao vinculados a programas de pé6s-graduacao,
liderados por professores, servindo como projetos-piloto para testar
modelos de integracao.

O PROEXT-PG se insere em um movimento mais amplo no Bra-
sil, impulsionado por documentos como a Resolugao CNE/CES n?®
07/2018, que reafirma a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e ex-
tensao e organizacao a insercao curricular obrigatdria nos cursos de
graduacao, e por entidades como o Férum Nacional de Pré-Reitores de
Extensdo (FORPROEX) e o Colégio de Pré-Reitores de Extensao das Ins-
tituicdes Federais (COEX). O COEX, em sua carta a CAPES (2024), desta-
ca que a extensao “deve ser vista como um componente essencial da
formacao académica, capaz de enriquecer a experiéncia do estudante,
desenvolver habilidades de engajamento com a sociedade e ampliar o
impacto da pesquisa”.

Para construir sua prépria estratégia, a Equipe do PROEXT-PG
UFES tem observado e dialogado com experiéncias de outras insti-
tuicdes de ensino superior (IES), especialmente durante o Semina-
rio de Avaliagdo do PROEXT-PG realizado em Pogos de Caldas (12 e
13/02/2025). Esse encontro reuniu representantes de universidades
como a UNESP, a UFMG, a UFF, a PUC-Rio, a UNISANTOS, entre outras,
permitindo identificar boas praticas e desafios comuns na insercao da
extensao na pds-graduacao.
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A UNESP, por exemplo, adotou uma abordagem sistémica ao
buscar, por meio da Portaria Unesp n? 117/2022, um destaque efeti-
vo em suas teses e dissertacdes do impacto esperado na sociedade.
Essa medida valoriza a extensao na pesquisa e na pds-graduacao e a
torna parte integrante da prépria avaliagao académica. A UFF, por sua
vez, exigiu que os programas contemplados pelo edital do PROEXT-PG
criassem uma disciplina especifica voltada a extensado. Jd a UFMG ins-
tituiu o FORMEX, um auxilio financeiro complementar que apoia dis-
centes da pds-graduagao em suas atividades extensionistas, cobrindo
despesas de locomocao e alimentacao, ou seja, um reconhecimento
claro de que a extensao demanda recursos logisticos préprios.

Outras experiéncias chamam atencao pela forma como conectam
pesquisa e extensao em torno de temas estratégicos. A Universidade de
Taubaté organizou seus programas em torno do eixo “desenvolvimento
regional’, buscando estrutura eixos relevantes que devem ser objeto de
atencao dos Programas de Pds-graduacao. Ja a UNISANTOS articulou
dois programas de p6s em torno da inclusao de adultos com autismo
no mercado de trabalho, partindo do diagnéstico feito em didlogo dire-
to com a comunidade-alvo. O CEFET-RJ estruturou suas a¢oes em torno
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), abordando desde
seguranca alimentar até inovacao tecnoldgica e protecao ambiental. A
estratégia de se ter como referéncia os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel pode ser bastante exitoso no caminho em busca da amplia-
¢ao do impacto das pesquisas. Essas iniciativas demonstram que a ex-
tensao na pos-graduacgao pode ser tanto um espaco de formagao quan-
to um canal efetivo de respostas a problemas concretos.

Entre as licdes aprendidas e praticas observadas em outras IES,
destacam-se:

a. Fomento e Bolsas: A necessidade de garantir ndo apenas o fi-
nanciamento de projetos, mas também bolsas especificas para
estudantes de pds-graduacao envolvidos em extensao, como no
modelo FORMEX da UFMG, para viabilizar a dedicacao e o des-
locamento dos estudantes.

b. Estruturacao Curricular: O incentivo a criagao de disciplinas de
extensao nos programas de pds-graduacao, como forma de es-
truturar e reconhecer a atividade na formagao do estudante.
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c. Interdisciplinaridade: A poténcia de estimular projetos que en-
volvam multiplos programas de pds-graduacao, formando redes
tematicas, a exemplo da UNESP.

d. Avaliacao de Impacto: O desafio de estabelecer critérios claros
para mensurar os resultados e o impacto social dos projetos,
uma preocupacao compartilhada por instituicées como UNIFEI
e UNISA.

e. Popularizagao da Ciéncia: A criagao de eixos especificos para di-
vulgacao cientifica, como o “Giro Cultural” da UERJ, mostrando
a extensao como ponte direta de comunica¢ao com a sociedade.
Essa troca de experiéncias reforcou a percepgao da Equipe de ges-

tores da UFES de que as agdes de fomento (como os editais para profes-
sores) sao importantes, mas precisam ser complementadas por acdes
estruturantes que integrem a extensao ao método da pesquisa. Isso le-
vou diretamente a concepgao de uma nova modalidade de edital: o fi-
nanciamento de teses e dissertacdes que tenham a extensao como par-
te de sua metodologia, e nao apenas como atividade paralela.

PRIN(’ZI'PIOS E DIRETRIZES PARA UMA POLITICA DE EXTENSAO
NA POS-GRADUACAO DA UFES

As iniciativas isoladas, embora exitosas, demandam a consolida-
¢ao de um marco institucional. O acimulo de experiéncias do PROEXT-
-PG, os debates ocorridos no Simpdsio Capixaba e as licoes do seminario
nacional de avaliacao convergiram para a elabora¢ao dos fundamentos
para a futura Politica de Extensao da Pés-Graduacgao na UFES.

Esta politica em construcao deve se basear em principios claros
e diretrizes estratégicas que visem nortear a integracao da extensao
em todos os niveis da pds-graduacao da universidade.

PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS:

Indissociabilidade: Reconhecer a extensao como componente

essencial e organico da formacao na pés-graduacao, integrada

ao ensino e a pesquisa.

Responsabilidade Social: Assumir o dever da universidade e de

seus pesquisadores de engajar-se com as comunidades para a

superacao de desigualdades e o desenvolvimento regional.
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+ Inovacao Social: Entender as acoes de extensao como espacos de
cocriagao de conhecimento e tecnologias sociais para a solucao
de problemas reais.

+  Democratizacao do Conhecimento: Garantir que o saber acadé-
mico ultrapasse os muros da universidade, sendo acessivel e
construido em dialogo com a sociedade.

DIRETRIZES ESTRATEGICAS:
Com base nesses principios, a estratégia da UFES deve se desdo-
brar nas seguintes diretrizes, que ja orientam as novas acoes da Proex:

* Insercao curricular da extensao e Flexibilizagao: Incentivar a cria-
cao de disciplinas, seminarios e créditos de extensao nos curri-
culos da pés-graduacao. O novo edital de fomento a teses e dis-
sertacoes é uma acao direta nesta linha, pois valida a extensao
como percurso formativo e metodolégico.

+  Fomento e Financiamento Estratégico: Além de manter o fomen-
to a projetos de docentes (PROEXT-PG), direcionar recursos para
a participacao discente, por meio de bolsas de extensao para
mestrandos e doutorandos, e financiar diretamente pesquisas
(teses e dissertacdes) que adotem a metodologia de extensao.

+ Valorizagao Docente e Discente: Promover o reconhecimento da
extensao nas avaliagdes de progressao docente e nos processos
seletivos e de avaliacao dos programas de pds-graduacao, valo-
rizando a producao técnica e social dela decorrente.

+ Articulacao com Politicas Publicas: Priorizar projetos que dialoguem
com as demandas locais e se articulem com governos e organiza-
¢Oes da sociedade civil, fortalecendo o impacto das pesquisas.

+ Inovacao e Impacto Social: Fomentar projetos que promovam
a popularizacdo da ciéncia, o combate ao negacionismo e o de-
senvolvimento sustentavel, com indicadores claros de impacto.

+  Comunicacao e Divulgacao: Criar canais institucionais para dar
visibilidade as agoes de extensao da pés-graduacao, como as
“bancas comunitarias” e o proprio Simpdsio, valorizando sua
contribuicdo académica e social.

* Internacionalizacao: Promover a cooperacao transnacional para
enfrentar desafios complexos comuns em regides fronteiricas e
fortalecer a soberania e o desenvolvimento nacional.
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Por meio desses principios e diretrizes a UFES pode avangar no seu
dever de se engajar com as comunidades para a superagao de desigual-
dades, fortalecendo o impacto social e a relevancia de sua pds-graduacao.

POR UMA POLITICA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO DA UFES

Em linha com essas experiéncias, mas atenta as especificidades
do Espirito Santo, a UFES vem delineando uma politica propria de ex-
tensao na pds-graduacao. Essa politica se estrutura em trés eixos com-
plementares: (i) institucionalizagao, (ii) fomento e (iii) qualificacao.

O primeiro eixo, de institucionalizacao, busca tornar a extensao
visivel e legitima nos projetos pedagdgicos dos programas de pds-gra-
duacao. Isso significa, por exemplo, incentivar a inclusao de atividades
extensionistas como parte da carga horaria formativa, permitindo sua
contabilizagao como créditos curriculares. Também implica na elabo-
racao coletiva, entre Proex, PRPPG e os programas, de diretrizes que
orientem a integracao da extensao aos projetos de pesquisa. A inser-
cao curricular, longe de ser uma imposi¢ao burocratica, é uma forma
de reconhecer o valor formativo da interagcao com a sociedade.

0 segundo eixo, de fomento, é materializado pelo PROEXT-PG e
por outras a¢des complementares. Além dos editais tradicionais volta-
dos a projetos coletivos, a UFES caminha para a elaboracao de editais
especificos para apoiar teses e dissertagoes que utilizem a extensao
como método — ou seja, cujo desenho de pesquisa inclua, desde o ini-
cio, a participacao ativa de comunidades, a escuta de saberes locais e
a devolutiva dos resultados. Esse modelo, inspirado em experiéncias
como as da PUC-Rio e da UNIFEI, aproxima-se da ideia de “pesquisa-
-acao” e “investigacao participativa”’, mencionadas nas Diretrizes Na-
cionais da Extensao (CNE/CES, 2018). Além disso, esta em discussao a
criacao de um auxilio de extensao na pos-graduacao, nos moldes do
FORMEX da UFMG, para viabilizar a mobilidade e a permanéncia dos
estudantes em ac¢des junto a comunidade.

O terceiro eixo, de qualificagao, envolve a criagao de espacos
formativos para docentes e discentes. A Proex/UFES avanca para a
implantacao de oficinas regulares sobre metodologias extensionis-
tas, comunicacao comunitaria, ética na pesquisa com populacoes
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vulneraveis e avaliacdo de impacto social. Também ja avanca na
oferta, em parceria com os programas, de uma disciplina institucio-
nal de “Pratica Extensionista na Pos-Graduacgao”, inspirada nas expe-
riéncias de outras universidades.

Essa estratégia também dialoga com as recomendacdes do COEX
(2024), que sugere, entre outros pontos, a criacao de critérios de avalia-
cao especificos para agdes extensionistas, com foco no impacto social e
territorial, e a promogao de redes interinstitucionais e interdisciplinares.
A UFES, ao assumir a extensao como parte constitutiva da pés-gradua-
cao, reforca seu compromisso com a producao de conhecimento que
se nutre da realidade e a ela retorna. Como foi enfatizado no | Simpésio
Universitario Capixaba de Extensao na P6s-Graduagao, a universidade
sé sera plenamente reconhecida pela sociedade quando seu conheci-
mento circular efetivamente para além dos muros académicos.

Por fim, a politica de extensao na pos-graduacao da UFES nao
se limita a um conjunto de acoes isoladas, mas busca criar um ecos-
sistema onde ensino, extensao e pesquisa se retroalimentam conti-
nuamente. Nesse modelo, a extensao deixa de ser apenas uma “acao
de impacto” para se tornar um modo de fazer ciéncia, mais dialégico,
mais ético e mais sensivel as desigualdades. Ao formar pesquisadores
que sao, a0 mesmo tempo, cientistas e agentes sociais, a UFES cum-
pre seu papel constitucional de instituicao publica comprometida com
o desenvolvimento humano, regional e nacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

A incorporagao efetiva da Extensao no escopo da Pds-Gradua-
cao (PPG) nao é apenas uma diretriz institucional, mas sim um impera-
tivo estratégico que ressoa com as demandas contemporaneas de ava-
liacao da educacao superior. Essa medida se harmoniza diretamente
com a nova matriz avaliativa da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que eleva a Relevancia e o Impacto
Econdmico e Social a um patamar central na analise do desempenho
dos Programas Stricto Sensu.

As agdes extensionistas e as iniciativas de transferéncia de conhe-
cimento para a sociedade sao, inequivocamente, 0s vetores essenciais
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para que os PPGs consigam materializar e comprovar sua pertinéncia e
relevancia para além dos limites académicos, o que se denomina
Impacto “extramuros”.

Considerando o diagnéstico histérico de que os PPGs demons-
tram uma lacuna crénica na pratica de avaliacao do impacto de seus
produtos e resultados, o caminho que se desenha para o futuro exige
aformalizagao e a integracao dessa dimensao aos processos de plane-
jamento estratégico e autoavaliagao.

Isso implica uma mudanca cultural profunda: a perspectiva de
iImpacto deve ser intrinseca a concepcao dos projetos de dissertacoes
e teses. Os programas de Pds-Graduacao devem concentrar seus es-
forcos em demonstrar a capacidade de gerar resultados concretos e
tangiveis para a sociedade.

Ao assumir essa postura, a universidade promove uma reorien-
tacao crucial, revertendo a histérica supervalorizacao da produgao bi-
bliogréafica (publicacdes indexadas) em detrimento de atividades que
resultam em impacto social e técnico direto. Fortalece-se, assim, o
compromisso indeclinavel com a indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensao, cumprindo simultaneamente as exigéncias de exce-
[éncia académica e sua missao de contribuir para o desenvolvimento
sustentavel e a soberania nacional.
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INTRODUCAO

Na perspectiva de uma educacao inclu-
siva, todas as criangas e jovens tém direito ao
acesso, a permanéncia e a qualidade na apren-
dizagem, em conformidade com os artigos 205,
206 e 208, inciso lll, da Constituicao Federal de
1988, com a Leide Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDBEN)n?9.394/96 e com a Po-
litica Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva, de 2008 (Brasil,
2008). Essa politica trouxe importantes contri-
buicdes para o fortalecimento dos processos
de inclusao dos estudantes do publico da Edu-
cacao Especial, compreendidos como aqueles
com deficiéncias, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢ao, nas escolas comuns (Brasil, 2008).
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A inclusao de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares
tem impulsionado um movimento de reflexao sobre a qualidade da
escolarizacao e a formacao de todos os profissionais da educagao. Em
2011, o Decreto n? 7.611/2011 (Brasil, 2011), em seu artigo 59, § 49, asse-
gurou aos profissionais “[...] formacado de gestores, educadores e de-
mais profissionais da escola para a educagao na perspectiva da edu-
cacao inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagao e
na criacao de vinculos interpessoais” (Brasil, 2011). Concordamos com
Buss (2025) que, respeitadas as funcdes e atribuicoes especificas de
cada membro da equipe escolar, todos podem contribuir para o pro-
cesso de inclusao dos estudantes. A possibilidade de formacao conti-
nuada para todos os servidores da escola evidencia a necessidade de
repensar sua organizacao, que, muitas vezes, tem se limitado ao de-
sempenho de func¢des de forma isolada e solitaria.

Desse modo, compreendemos que todos os profissionais da
educacao, sejam professores regentes de classe, professores de areas
especificas, os professores especialistas em Educacao Especial (Edu-
cacao Especial/Atendimento Educacional Especializado); superviso-
res escolares, pedagogos, coordenadores de areas especificas, direto-
res, auxiliares de Educacgao Especial, auxiliares de creche, estagiarios,
bibliotecarios, merendeiras, motoristas, secretarios escolares, auxilia-
res de servicos gerais entre outros, precisam estar em constante apri-
moramento sobre a inclusao escolar.

Foi a partir desses pressupostos que nos motivamos, enquan-
to grupos de pesquisa vinculados ao Programa de P6s-Graduagao
em Educacao (PPGE) e ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na
Educacao Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Espirito San-
to, a desenvolver o projeto de extensao intitulado “Formacgao conti-
nuada coletiva na perspectiva da educagao especial e inclusiva em
municipios capixabas”.

Desse modo, submetemos uma proposta de extensao ao Edital
01/2024 - PROEXT-PG/UFES/CAPES- Projeto 1132/2024. Destaca-se
que se tratou de uma proposta multicampi, visto que o PPGE se lo-
caliza no Campus Vitéria e 0 PPGEEB no Campus Sao Mateus. A pro-
posta aprovada vincula-se a um projeto de extensao coordenado por
um dos grupos de pesquisa, desenvolvido na regiao central serrana
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em escala ampliada. A execucao desse projeto também contou com
os auspicios da Fundacao de Amparo a Pesquisa e Inovacao do Espi-
rito Santo (FAPES), por meio do edital FAPES N2 02/2024 - Universal
de extensao, TO: 791/2024.

Considerando a diferente localizagdo dos dois Programas de
P6s-Graduacao, optamos por trabalhar em dois grupos, de acordo com
realidade de cada localizacao, sem desviar do eixo do projeto. O grupo
de Goiabeiras atendeu a regidao central Serrana, envolvendo os muni-
cipios de Santa Leopoldina, Santa Maria de Jetiba, Santa Teresa, Ita-
guacu e Itarana e o grupo de Sao Mateus desenvolveu as a¢des com 0s
municipios de Sao Mateus, Conceicao da Barra e Pedro Canario.

Diante dos desafios de planejamento e organizacao das agoes
de formacao propostas, realizamos as reunides de estudo e planeja-
mento por videoconferéncia para que pudéssemos ter momentos de
estudo, organizacao, colaboracao e partilha de informacdes. Além dis-
so, dada a extensao da proposta, o grupo deliberou que parte da for-
macao aconteceria de forma remota, por meio de lives no canal do
youtube!. As lives ficaram a cargo da equipe de Goiabeiras, assim
como a divulgacao dos links para que houvesse o maximo de parti-
cipacao de ambos os grupos. Ressalta-se que a formacao presencial,
aconteceu nos dois campi, embora com ag¢des diferenciadas, os obje-
tivos a serem alcancados eram os mesmos. Nesse momento, objetiva-
mos evidenciar a experiéncia desenvolvida no campus de Sao Mateus,
especificamente no desenvolvimento da acao de extensao presencial,
com o objetivo de contribuir com a formagao continuada dos profissio-
nais da Educagao. Assim, esse texto esta organizado em duas secdes,
a primeira apresenta reflexdes sobre os fundamentos da “Formacao
Continuada Coletiva”, como proposta de contribuir com a organizacao
das escolas de educagao basica para o atendimento as necessidades
dos estudantes publico da Educacao Especial, e na segunda secao o
desenvolvimento propriamente dito da investigacao e da extensao, se-
guido das consideragdes finais.

1. https://wwwyoutube.com/results?search_query=gepipea+
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NOTAS SOBRE A “FORMACAO CONTINUADA COLETIVA”
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Acreditamos que reconhecer a interdependéncia e a necessidade
de colaboracao entre os seres humanos para o desenvolvimento de pra-
ticas para a escolarizacao de todos é o que deveria impulsionar as rela-
cOes de todas as pessoas nos espacos escolares. Sob tal compreensao,
iniciamos nossas reflexdes a partir da seguinte pergunta: Como a escola
pode estabelecer praticas de colaboragao no processo de escolarizagao
dos estudantes publico da Educacao Especial na perspectiva da inclu-
sao escolar, envolvendo todos os participantes do processo?

Partimos, entdo, do entendimento de que a inclusao escolar,
deve ser um processo,

[...] que assume uma pratica social e intelectual e norteia
a formacao dos alunos, professores, profissionais de edu-
cacao e colaboradores, considerando que os conhecimen-
tos produzidos na formacao podem ser compartilhados,
resguardadas as fungdes de cada um, valorizando teias de
ideias que se cruzam, formando saberes singulares (Buss e
Mafezoni, 2025, p. 4).

Sendo assim, quando todos os envolvidos assumem a tarefa de
colaborar no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes pu-
blico da educacdo especial, as acdes se movem colaborando para que
os professores percebam a possibilidade de trabalho em parceria com
os demais servidores que compdem o ambiente escolar no qual se in-
serem, “[...] ajustando suas praticas de acordo com a diversidade de
aprendizes presentes em sala de aula, de modo a ofertar uma educa-
¢ao de qualidade para todos os alunos, onde todos possam ter garan-
tido o direito de aprender” (Buss e Mafezoni, 2025, p. 4).

Nos baseamos nas argumentacdes de Vigotski (2011), quando
afirma que todas as criangas possuem condicoes de aprender, inde-
pendente da dificuldade ou deficiéncia, fica claro que é imprescindivel
que os profissionais da area da educacao devem buscar e criar possi-
bilidades que favorecam o desenvolvimento e o aprendizado dos estu-
dantes publico da educagao especial, enquanto devem considerar as
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particularidades de cada um. Acreditamos assim, que a escola precisa
ser um ambiente de aprendizagem para todos os envolvidos no sen-
tido de produzir relagdes sociais de qualidade, pois essas sao a base
para um processo de formacao humana com vistas ao desenvolvimen-
to das potencialidades do aluno.

Vigotski (2022), em seus estudos acerca da “defectologia”, abor-
da a importancia dos caminhos alternativos e indiretos para o apren-
dizado como possibilidades de uma pedagogia diferente, que viabilize
0 acesso a educacgao pela pessoa com deficiéncia nao oferecendo uma
pedagogia menor, mas uma pedagogia que busque compreender as
possibilidades de desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia.

O autor traz o conceito de supercompensacao ou compensacao
sociopsicolégica, como um fendmeno que ocorre nas vias do desen-
volvimento cultural da pessoa e através de suas relagdes sociais, esta
desenvolve processos de aprendizado que buscam compensar as limi-
tacdes organicas da deficiéncia.

0 ambiente escolar, sob a perspectiva Histérico-Cultural, conside-
ra os alunos enquanto sujeitos ativos no processo de ensino-aprendi-
zagem, que se desenvolvem e contribuem para o desenvolvimento do
outro por meio das interagdes vividas nas relacoes. Nesse contexto, de-
vemos destacar a dimensao cultural do desenvolvimento como possibi-
lidade de criagao de caminhos alternativos e indiretos de aprendizagem.

Assim, a pesquisa considerou a importancia de praticas e agoes
pedagogicas que pudessem atender as singularidades de aprendiza-
gem dos estudantes, entendendo-os como seres dotados de vivéncias
sociais e histéricas, e, portanto, como participantes e atuantes no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Ressalta-se a necessidade de um fa-
zer pedagogico que viabilize caminhos alternativos e vias indiretas de
aprendizagem ao aluno publico da Educacao Especial.

Torna-se necessario considerarmos que o que determina o processo
de formagao do aluno sdo as suas relagdes historico-culturais e ndo a sua
limitacao organica e/ou o seu diagndstico. Dai a importancia da formagao
continuada considerar 0 meio social e as singularidades de aprendizagem
dos estudantes como forcas motrizes de um ensino inclusivo de qualidade.

2. Termo utilizado pelo autor para se referir a aprendizagem e desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia.
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DESENHO DA PESQUISAE A ACAO DE EXTENSAO
DA FORMACAO CONTINUADA COLETIVA

Nesta secao relatamos parte da experiéncia vivenciada pelos
grupos de pesquisa no desenvolvimento da acao de extensao reali-
zadas no norte do Estado, especificamente, dos movimentos consti-
tuintes da formacao nos municipios de Sao Mateus, Pedro Canario e
Conceicao da Barra.

Inicialmente, nos meses de julho e agosto de 2024, o grupo en-
trou em contato com as Secretarias Municipais de Educacgao dos trés
municipios, convidando-as a participar da acao de extensao da For-
macao Continuada Coletiva, o que foi prontamente aceito. A escolha
dos municipios deveu-se ao fato de os pesquisadores vinculados ao
Campus Sao Mateus (Centro Universitario do Norte do Espirito Santo
- Ceunes) terem um contato mais préximo com a gestao educacional
desses municipios e/ou estarem desenvolvendo outros projetos de
extensao em andamento.

Apds o primeiro contato, entre os meses de setembro e outubro
(2024), cada municipio foi responsavel por inscrever os profissionais
da educacdo para participar dos encontros e da formacao (Exemplo:
02 supervisores escolares, 04 pedagogos, 04 coordenadores de areas
especificas, 04 diretores, 04 professores de Educacao Especial, 06 pro-
fessores regentes do Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Finais, 04
professores regentes da Educacao Infantil, 06 auxiliares de educagao
especial, 02 bibliotecarios, 02 merendeiras, 02 motoristas, 02 secreta-
rios escolares, 02 auxiliares de servicos gerais). Entre os meses de no-
vembro e dezembro e 2024, foram realizados os primeiros encontros
em cada um dos municipios. No primeiro encontro, foi apresentada a
proposta da formacao para os participantes da pesquisa, a saber:
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QUADRO 1: MOVIMENTOS DA PESQUISA

Movimentos
da pesquisa

12 Encontro nos
municipios.

Objetivo da Proposta

Realizagao de grupos
focais com profes-
sores e profissionais
da educacao de trés
municipios do

norte capixaba.

Participantes

0 grupo de pesquisa se
deslocou para munici-
pios de Pedro Canario,
Sao Mateus e Concei-
¢ao da Barra; Alunos da
p6s graduacao.

Educacao Especial
x Educacao Inclu-
siva Angustias,
possibilidades
desafios e no tra-
balho pedagégico
junto aos alunos
com TEA e DI.

22 Encontro nos
municipios.

Encontro Geral no
Ceunes com todos os
participantes dos trés
municipios para fecha-
mento das anélises do
grupo focal.

Professores e demais
profissionais da
educagao basica dos
municipios de Pedro
Canario, Sao Mateus
e Conceigdo da Barra;
Alunos da

pés graduagao.

“Agdes e praticas
inclusivas no
contexto escolar”

32 Encontro nos
municipios.

Oficinas de producao

de materiais acessiveis
discussao de e praticas
pedagdgicas possiveis.

0 grupo de pesquisa se
deslocou para munici-
pios de Pedro Canario,
Sao Mateus e Concei-
cdo da Barra; Alunos da
pés graduagao.

Producdo de
materiais
acessiveis

49 Encontro nos
municipios.

Encontro Geral no
Ceunes com apre-
sentacao de poOsteres
das praticas realiza-
das nas escolas dos
municipios, junto aos
alunos, pablico da
Educacao Especial

Professores da educa-
¢ao basica e demais
profissionais dos
municipios de Pedro
Canério, Sao Mateus
e Conceigao da Barra;
Alunos da

p6s graduagao.

PALESTRA: Educa-
cao Especial: Prati-
cas pedagoégicas e
recursos acessi-
veis; Apresentacao
dos pdsteres das
praticas desenvol-
vidas nas escolas.

0 quadro 1 apresenta a organizacao dos encontros realizados

com os professores dos municipios participantes da pesquisa. Con-
forme apresentado no quadro, o grupo de pesquisa se deslocou nos
municipios em datas pré-definidas para a realizacao dos encontros.
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Destacamos que o trabalho em grupo representou um grande desa-
flo, mas por outro lado, reverberou em muitas aprendizagens. Viven-
ciamos desde o planejamento da acao de extensao possibilidades de
aplicacao de diferentes saberes, assim como, teorias sobre nosso pro-
prio fazer docente, nos constituindo em [...] um sujeito do conheci-
mento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimen-
to e saberes de sua prépria agao (Tardif, 2013, p. 235).

0S E'NCONTROS/F’ORMACAO E A PRODUGAO DE RECURSOS
DIDATICOS ACESSIVEIS

Nesta secao contextualizamos brevemente informacdes sobre
os trés municipios participantes da pesquisa, e em seguida algumas
reflexdes sobre os momentos de formacao com o grupo de participan-
tes, bem como apresentamos alguns recursos construidos nas ofici-
nas para exemplificar o processo realizado.

O municipio de Pedro Canario? localizado no nordeste do Es-
pirito Santo, de acordo com dados do IDEB (2023), contava, em 2024,
com 14 unidades escolares que atendem prioritariamente a Educacao
Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental. No que se refere
a Educacao Especial, 166 estudantes estao matriculados, correspon-
dendo a 5,5% do total, percentual relevante que destaca a necessidade
de praticas pedagogicas inclusivas e de investimentos em formacao
continuada para os docentes. O quadro de profissionais também re-
flete esse cenario educacional: sdao 89 professores atuando exclusiva-
mente nos anos iniciais, sem registro de docentes para os anos finais
do Ensino Fundamental ou para o Ensino Médio, reforcando o foco da
rede municipal nas etapas iniciais da educa¢ao basica. Esse panora-
ma evidencia os desafios do municipio na promocao da inclusao, na
qualificacao dos processos de ensino e na garantia da continuidade da
trajetéria escolar dos alunos.

3. Em 1983, Pedro Candrio foi emancipado de Conceigdo da Barra, tornando-se municipio. Sua econo-
mia atualmente se destaca pela agricultura — com producao de mamao, abdbora, pimenta-do- reino,
mandioca e maracuja — além da pecuaria de corte e leite. A logomarca oficial simboliza suas princi-
pais atividades econdmicas e naturais, reforcando o slogan “Aqui Comeca o Espirito Santo”. Disponi-
vel em: https://www.pedrocanario.es.gov.br/pagina/ler/14/historia. Acesso em: 25 mai.2025.
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Conceicao da Barra*, no mesmo ano, contava contava com 33 es-
colas publicas, rurais e urbanas, que atendem todas as etapas da edu-
cacao basica. A Educac¢ao Especial representava cerca de 4,44% do to-
tal de matriculas na rede publica de Conceicao da Barra, uma parcela
menor quando comparada as etapas tradicionais da educacao basica,
como os anos iniciais (30,51%) e finais (25,02%). Isso indica que, apesar
de significativa, a matricula em Educagao Especial € menor em relagao
as demais etapas, reforcando a importancia de manter e ampliar poli-
ticas inclusivas para atender a esse publico.

Ja o municipio de Sao Mateus®, em 2024 contava com 120 es-
colas de Educacgao Basica, distribuidas entre areas urbanas e rurais,
abrangendo instituicdes publicas e privadas. Quanto as matriculas,
foram registradas 1.344 na Educacao Especial. No total, somavam-se
26.046 matriculas em todas as etapas da Educacao Basica. Destas,
a Educacao Especial representava aproximadamente 5,16% do total,
evidenciando a importancia de garantir politicas publicas inclusivas,
acessibilidade e apoio pedagégico adequado para promover uma edu-
cacao de qualidade para todos os estudantes (IDEB, 2024).

Carregamos na bagagem, a concepcao de formagao de acordo com
Jesus (2005), quando argumenta que precisamos pensar com o outro, de
maneira reflexiva e critica, levando em consideracao que a construcao
desses saberes ndao deve se restringir aos professores, mas se expandir
beneficiando todos os servidores da escola, do porteiro ao diretor, pois
todos estao implicados no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, no més de marco de 2025, realizamos uma mesa
redonda sobre a tematica “A¢des e Praticas inclusivas no contexto es-
colar”, com todos os participantes dos municipios envolvidos, totali-
zando uma média de 110 participantes.

4. Concei¢do da Barra, um dos municipios mais antigos do Espirito Santo, foi fundado em 1554 e
se desenvolveu a partir de um porto estratégico utilizado por navios vindos da Bahia e Pernam-
buco. Com populagdo estimada em cerca de 27 mil habitantes, seu territério atual é de aproxima-
damente 1.184,94 km2. Disponivel em: https://conceicaodabarra.es.gov.br/quem-somos. Acesso
em: 12 jun.2025

5. A caracteristica principal da economia de Sdo Mateus é a sua diversificacdo. A agricultura,
pecudria e fruticultura sdo atividades fortissimas no Municipio. https://saomateus.es.gov.br/se-
cretaria/educacao

39



EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO

FIGURA 1. MESA REDONDA SOBRE A TEMATICA:
“AGOES E PRATICAS INCLUSIVAS NO CONTEXTO ESCOLAR”

Fonte: Acervo dos Autores (2025).

Compreendemos, a partir de Jesus (2008), que o pesquisador
coletivo constitui um grupo restrito, ou mais amplo, de individuos en-
volvidos com as reflexdes e a compreensao das praticas e situacoes
do cotidiano e das relagdes do préprio grupo; num movimento refle-
xivo-critico, esse pesquisador coletivo experimenta situacoes que pro-
vocam “[...] atitude de aceitacdo e acolhimento dos nossos saberes
profissionais, mas também dos possiveis e impossiveis do outro [...]"”
(Jesus, 2008, p. 148).

Nesse movimento de se constituir professor/pesquisador, em di-
alogo com o grupo, nos meses seguintes, realizamos oficinas de pro-
ducao de materiais com os trés municipios participantes. Nessa etapa,
tivemos a colaboracao dos alunos de mestrado que se organizaram no
planejamento e producao de materiais com 0S grupos.

A Figura 2 mostra uma mesa com diversos materiais de artesa-
nato espalhados, como cartolinas coloridas, tesoura, cola, régua, tam-
pinhas de garrafa PET, palitos de picolé, canetas coloridas e pedagos
de papéis recortados. Algumas pessoas manipulam esses materiais
para construir recursos didaticos acessiveis. No centro da imagem,
destacam-se cartelas feitas com cartolina verde, bordas vermelhas e
divisérias, contendo ndmeros como “1 UM" e “2", com tampinhas fixa-
das, representando quantidades. Esse recurso didatico acessivel tem

40

Parte2 A FORMAGAO CONTINUADA COLETIVA NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA...

FIGURA 2. CONSTRUGAO DOS RECURSOS PELOS PARTICIPANTES

Fonte: Acervo dos Autores (2025).

como objetivo associar a grafia dos nimeros as quantidades corres-
pondentes, promovendo o aprendizado multissensorial por meio do
estimulo visual, tatil e motor.

A construcao do material comeca com o recorte de bases retangu-
lares de cartolina, que sao coladas sobre papel mais firme. Em seguida,
utilizam-se tiras vermelhas para fazer divisorias e destacar as se¢des
de ndmero e quantidade. Na parte superior, escreve-se 0 numero em
formato numeérico e por extenso. Na parte inferior, colam-se tampinhas
de garrafa PET, representando visualmente a quantidade indicada. Esse
material pode ser plastificado para maior durabilidade e adaptado com
braille ou texturas, favorecendo a inclusao de criancas com deficiéncia
visual ou outras necessidades educacionais especificas. O recurso é in-
dicado para o ensino de matematica na educacao infantil e no ensino
fundamental, especialmente em turmas inclusivas, permitindo que os
alunos associem numero e quantidade de forma concreta e ludica.

Na figura 3, temos a realizacao de uma oficina pratica e colabora-
tiva em que os participantes construiram o recurso didatico “Maos que
Contam: Aprendendo com o Toque”, voltado ao ensino da matematica
basica de forma acessivel. A atividade iniciou-se com a organizagao
dos materiais, como moldes de maos em EVA, velcro, nimeros plasti-
ficados, papel cartdo e cola, distribuidos sobre as mesas. Em seguida,
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FIGURA 3. CONSTRUGAO DO RECURSO DIDATICO ACESSIVEL

Fonte: Acervo dos Autores (2025).

recortaram-se maos em EVA bege, nas quais foram fixados quadrados
de velcro na palma e, em alguns modelos, também nas pontas dos de-
dos, representando a contagem manual. As maos foram coladas sobre
bases firmes, compondo painéis interativos. Neles, foram fixadas fai-
xas de velcro para encaixe de nUmeros méveis e simbolos matemati-
cos como +, - e =, também plastificados e com velcro no verso.

Todo o material foi cuidadosamente montado e testado pelos
participantes, que simularam opera¢des matematicas basicas uti-
lizando o recurso, promovendo assim a construcdo coletiva de uma
ferramenta pedagédgica inclusiva, com foco no desenvolvimento de
atividades para alunos com deficiéncia intelectual ou deficiéncia visu-
al leve, que se beneficiam de estimulos visuais, tateis e concretos na
aprendizagem da matematica.

A oficina de origami também foi destaque no que tange a pro-
ducao de recursos acessiveis. Com os objetivos de trabalhar o desen-
volvimento da coordenacao motora fina; o raciocinio légico; a criati-
vidade; concentragao; controle da ansiedade e aprimoramento das
habilidades cognitivas, a oficina teve uma boa aceitacao do grupo que
participou da acao extensionista.

Na figura 4, tem-se um dos grupos participando da oficina de
Origami. Foram momentos de reflexao em que os participantes foram
instigados a pensar em estratégias de ensino que contribua com a
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva, tornando as
praticas pedagdgicas mais acessiveis.

Na sequéncia apresentamos os trés grupos dos diferentes muni-
cipios que participaram da acao de extensao:
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FIGURA 4. OFICINA DE ORIGAMI

Fonte: Acervo dos Autores (2025).

FIGURA 5. GRUPO DO MUNICIPIO DE PEDRO CANARIO
FIGURA 6. GRUPO DO MUNICIPIO DE CONCEIGAO DA BARRA
FIGURA 7. GRUPO DO MUNICIPIO DE CONCEIGAO DA BARRA

Fonte: Acervo dos Autores (2025).
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A partir das oficinas realizadas, os participantes de cada munici-
pio se organizaram em subgrupos e produziram praticas pedagogicas
com vistas a inclusao e acessibilidade dos alunos com TEA e DI nas
escolas em que atuam. Ao final, foi realizado um Seminario Integrador
com todos os municipios a partir das experiéncias produzidas. A apre-
sentacao das praticas produzidas se deu em forma de poster.

FIGURA 8. SEMINARIO INTEGRADOR APRESENTAGAO DE POSTERES

Fonte: Acervo dos Autores (2025).

As oficinas e as praticas realizadas pelos participantes e o Semi-
nario Integrador provocaram reflexdes sobre concepcoes e praticas de
educacao especial nas escolas comuns. As questdes explicitadas pelos
grupos reafirmaram a importancia de estudos sobre a modalidade de
Educacdo Especial, no que tange a gestao e as praticas pedagogicas.

A extensao contribuiu para a reflexao dos participantes de que
as praticas pedagégicas precisam ser ressignificadas, e utilizadas
como caminhos indiretos no processo de ensino e aprendizagem e
que aprender é uma necessidade extensiva aos estudantes publico da
Educacao Especial.

CONSIDERAGOES FINAIS

Destacamos a relevancia da execucao do projeto de extensao pela
sua contribuicao direta a formagao continuada de professores e demais
profissionais das redes publicas de educacao da regiao norte do Espirito
Santo. As acdes desenvolvidas articularam ensino, pesquisa e extensao,
fortalecendo a producao de conhecimentos na area da Educacao Especial
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e na perspectiva da educacao inclusiva, com impacto concreto na qua-
lificacdo de estudantes da graduagao e da pés- graduagao (mestrado e
doutorado).O projeto fomentou a producdo de recursos acessiveis que
articulam teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de saberes-
-fazeres docentes e estreitando os vinculos entre escola e universidade.
Por meio dos encontros formativos, consolidou- se um espaco de dialo-
go e troca de experiéncias que valorizou os saberes da pratica, ampliou
as oportunidades educacionais e estimulou a reflexao critica sobre a
inclusao escolar dos estudantes publico da educacao especial, especifi-
camente aqueles com deficiéncia intelectual e TEA.

A participagao conjunta de professores universitarios, estudantes
da pds- graduacao e profissionais da Educacao Basica, possibilitou a
construcao coletiva de conhecimentos e o fortalecimento de uma rede
de colaboragao interinstitucional. Essa interacao dialdgica contribuiu
tanto para a qualificacao das praticas pedagdgicas quanto para o aden-
samento teérico-metodoldgico das agdes extensionistas, reafirmando a
importancia da universidade na formulacao e no acompanhamento de
politicas publicas voltadas ao desenvolvimento regional.
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CAPITULO 4

ENCONTROS FORMATIVOS
Quando a extensao universitaria é (entre)tecida por
saberes e experiéncias docentes e discentes

Margarete Sacht Gées

Virginia Miranda Pereira

Julliana de Oliveira Amorim Gomes
Lucas de Sousa Brito

TECENDO SABERES: ENTRE A
UNIVERSIDADE E A COMUNIDADE

A indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensao é um dos pilares fundamen-
tais das universidades publicas brasileiras, ex-
pressando seu compromisso com a formacao
critica, ética e transformadora de futuros pro-
fissionais. Mais do que uma diretriz normati-
va, esse principio mobiliza acdes que articu-
lam a producao de conhecimento, a formacao
e a atuacao dialdgica e dialética com as comu-
nidades interna e externa a universidade, es-
pecialmente no que se refere a formacao de
educadoras/es comprometidas/os com as re-
alidades sociais, politicas, artisticas e cultu-
rais do nosso pais.

Neste cendrio, a extensao universitaria
ganha centralidade ao instaurar espacos de
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escuta, troca e aprendizagens mutuas. Além de enriquecer o ensino e
fortalecer os vinculos com a pesquisa, ela fomenta um didlogo vivo e
potente entre a universidade e os territérios nos quais esta inserida.
Esse didlogo, como apontam Sguissardi e Silva Junior (2009), constitui
uma condicao fundamental para que as instituicdes publicas de en-
sino superior cumpram sua fun¢ao social e respondam, com ética e
compromisso, ao investimento puablico que as sustenta.

Mas o que acontece quando um projeto de extensdo (inter)
conecta um grupo de pesquisa, a pés-graduacao e um programa de
educacao tutorial? Que provocAcoes emergem dos agenciamentos
constituidos por mediagdes afetivas e por um olhar ampliado sobre a
extensao universitaria? Que aproximacdes sao possiveis estabelecer
com a comunidade interna e externa? Como essas articulacoes rever-
beram na formagao docente das/os integrantes e no dialogo com as
criangas, quando suas infancias estao no centro das nossas intencdes?

E nesse terreno de encontros, afetos e saberes que se inscreve
este texto, centrado no projeto de extensao “A constituicao da docén-
cia e a (inter)conexao de saberes com criancas da Educacao Infantil
da/na contemporaneidade”, cujo objetivo € explicitar as reverbera¢des
das acOes extensionistas nos processos formativos académicos, pro-
fissionais e pessoais de suas/seus integrantes.

A iniciativa articula o Programa de Educacdo Tutorial - PET Edu-
cacao (composto por estudantes dos cursos de Educacao Fisica, Artes
Visuais e Pedagogia), estudantes do Programa de Pés-Graduagao Pro-
fissional em Educacao (PPGPE) e o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Arte na Educacdo Infantil (GEPAEI), formado por docentes da Educa-
cao Basica, estudantes de Graduacgao e Pds-Graduacao.

Desse modo, organizamos este artigo em quatro partes. Além
desta introducao, iniciamos com uma descricao do projeto, conside-
rando que, em 2022, a coordenadora — ja lider do GEPAEI — passou a
atuar também no PPGPE e no PET Educacao. Na sequéncia, apresen-
tamos os caminhos metodolégicos do estudo, ancorados na aborda-
gem biografico- narrativa. Em seguida, damos lugar as narrativas auto-
biograficas!, nas quais os sujeitos envolvidos escrevem de si e sobre si,

1. Nesse sentido, nas narrativas idiossincraticas utilizaremos a primeira pessoa para tecer o texto.
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compartilhando sentidos, deslocamentos e aprendizagens produzidas na
extensao. Por fim, propomos consideragdes que nao encerram, mas
reinscrevem a experiéncia vivida em novos horizontes de formacao,
pensamento e acao.

PROVOCA(AGCOES) EXTENSIONISTAS: AGENCIANDO GRUPOS

Fazer extensao €, para mim, professora da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), uma forma de retribuir a comunidade os anos
que vivi como estudante de graduacao e pds-graduagao nessa insti-
tuicao. Desde o inicio da minha trajetéria docente, busquei articular
amorosamente e afetivamente o ensino, a pesquisa e extensao. Nesse
sentido, além do ensino (formacao inicial), iniciei, em 2018, atividades
extensionistas, promovendo cursos de formacao continuada para pro-
fessoras/es em parceria com a Secretaria Municipal de Educacgao de
Vitéria (SEME), outras redes de ensino e espacos nao formais de Edu-
cacao, como museus e galerias.

Seguidamente, organizei o grupo de pesquisa GEPAEI, no qual
partilhdvamos ideias para pensar o ensino da Arte para as criangas
pequenas e a formacao inicial e continuada, buscando dialogar com
outros campos do conhecimento de modo a nos aproximar da comu-
nidade externa a UFES. Nesse movimento, nasceu o | Coléquio do GE-
PAEI, primeiro evento extensionista de cunho formativo, cuja tematica
(“Arte - Corpo - Mundo - O ensino da Arte Contemporanea com crian-
cas pequenas e suas (inter)conexdes”) tinha como objetivo ampliar as
discussoes sobre o ensino da arte contemporanea e suas (inter)cone-
xdes com as criancas e a docéncia. O evento reuniu mais de 1446 pro-
fessoras/es inscritas/os e ultrapassou 2000 visualizagdes no YouTube?,
haja vista que o evento foi na modalidade/formato on-line, em decor-
réncia da pandemia de Covid-19.

Em 2022, com acgdes ja consolidadas pelo GEPAEI, assumi a
tutoria do PET Educagao, momento em que iniciamos as primeiras ati-
vidades extensionistas de modo colaborativo e integrado, como a “Ofi-
cina Atelié Arte em Familia”, no Parque da Pedra da Cebola (Imagem1).
Nessa primeira acao conjunta, ainda nao contdvamos com a presenca

2. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/@gepaei-ufes9502/stream. Acesso em: 10 jun. 2025.
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da p6s-graduacao, pois, embora ja atuasse como professora do PPGPE,
ainda nao estava orientando nenhum/a estudante.

Essas atividades promoveram uma rica e potente integracao en-
tre criangas, estudantes, professoras/es, pedagogas/os e familiares?,
configurando um espaco formativo permeado por relagoes responsi-
vas, dialégicas e horizontalizadas. A coparticipacao de diferentes su-
jeitos envolvidos reverberou na construcao coletiva de saberes, reafir-
mando nosso compromisso ético, estético e politico com a formagao
integral das criangas e com o desenvolvimento formativo das/os en-
volvidas/os no projeto.

A articulacao entre diferentes campos do saber e a promocao
de acdes educativas interdisciplinares justificam a presenca ativa das/
os estudantes do PET Educacao e das/os integrantes do GEPAEI, que
puderam vivenciar experiéncias formativas reais e colaborativas, am-
pliando seus repertdrios pedagdgicos, estéticos e artistico-culturais.
Essas acgOes praticas e criticas reafirmam a importancia de estabele-
cermos espacos formativos que rompam com a légica fragmentada do
conhecimento e acolhem a complexidade das relagdes entre ensino,
pesquisa e extensao.

Ainda em 2022, realizamos o Il Coléquio do GEPAEI: “Arte - Ima-
gens - Narrativas: Experiéncias e afetos do/no ensino da Arte Contem-
poranea na(s) infancia(s)’, dando continuidade a proposta formativa
na edicao anterior. Diante do expressivo engajamento no | Coléquio,
optamos por manter o formato on-line, ampliando o alcance do even-
to e garantindo maior acessibilidade a/aos participantes. Nessa se-
gunda edicao, mais de 800 docentes realizaram sua inscricao. Sur-
preendeu-nos a capilaridade do evento, que alcancou mais de 2000
visualizagdes no canal do Youtube do GEPAEI, evidenciando a relevan-
cia do tema, a credibilidade conquistada pelo grupo, bem como uma
demanda reprimida por formacao continuada em Arte para docentes
da Educacao Infantil e séries iniciais.

Em 2023, fortalecemos a articulacao do projeto de extensao ao
incluir minhas/meus orientandas/os do PPGPE e estudantes de outros
programas de pés-graduacao, o que adensou o debate tedrico e enri-

3. Tivemos, nessa acdo de extensdo, mais de 50 familias participando da “Oficina Atelié Arte
em Familia”
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queceu o planejamento e execu¢do de nossas acdes extensionistas,
pois as vivéncias e experiéncias do grupo se imbricavam e traziam luz a
praxis universitaria. Assim, promovemos o Il Coléquio do GEPAEI, ago-
ra com a tematica: “Arte - Infancia(s) - Docéncia(s): Entre vivéncias e
experiéncias de criangas e docentes do/no mundo”. Esse evento, de ca-
rater hibrido, evidenciou nosso compromisso e nossa responsabilidade
na organizacao e na realizacao de a¢oes extensionistas sérias e efetivas.

FIGURA 1. OFICINA ATELIE ARTE EM FAMILIA
FAMILIA PARQUE DA PEDRA DA CEBOLA (2022)

FIGURA 2. OFICINA ATELIE ARTE EM FAMILIA
FAMILIA PARQUE DA PEDRA DA CEBOLA (2024)

Fonte: acervo da coordenadora do projeto de extensao.

A articulacao hibrida entre os grupos GEPAEI, PET EDU e PPGPE
nos fortaleceu e nos consolidou como um coletivo extensionista singu-
lar. Essa uniao fortaleceu nossa capacidade de ampliar e diversificar as
acdes extensionistas, culminando, em 2024, na realizacao conjunta da
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22 edicao da “Oficina Arte em Familia” no Parque da Pedra da Cebola,
evento que acolheu mais de 100 criangas (Imagem 2).

Assim, o projeto de extensao se sustenta por meio da contribui-
cao das/os estudantes do PET Educacao (Pedagogia, Artes Visuais e
Educacao Fisica), em didlogo com o GEPAEI e o PPGPE. Essa articu-
lacao engendra um trabalho colaborativo, que reverbera em provocA-
COES extensionistas capazes de fortalecer a formacao de professoras/
es e estudantes, além de ampliar experiéncias significativas para as
criancas e suas infancias.

COMPARTILHANDO MEMORIAS, HISTORIAS, PERCEPCOES
E SABERES EXTENSIONISTAS

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e o enfoque biogra-
fico-narrativo (Delory- Momberger, 2012). Alinhadas as proposi¢des de Ki-
lomba (2021, p. 58), entendemos a urgéncia de “[...] uma epistemologia
que inclua o pessoal e o subjetivo como parte do discurso académico’,
pois ndo existem discursos neutros: “[...] a teoria esta sempre posiciona-
da em algum lugar e é sempre escrita por alguém”. Assim, nossas experi-
éncias subjetivas sao fontes legitimas e fecundas de conhecimento.

A escolha por essa perspectiva nao é casual. Ao valorizar a di-
mensao subjetiva e situada da experiéncia, o enfoque biografico-nar-
rativo nos permite deslocar o olhar do acontecimento para os modos
de narra-lo, interpreta-lo e reinscrevé-lo nos processos formativos que
nos atravessam. Os sujeitos colaboradores deste estudo sao as/os au-
toras/res, cujas experiéncias no projeto serve como foco. Os principais
instrumentos de producao de dados incluem fotografias, cadernos de
anotacoes, slides elaborados nas atividades, videos de dinamicas e
apresentacoes, além de nossas memdrias, compreendidas como dis-
positivos potentes de construcao e reconstrucao narrativa.

Esses materiais constituiram a base para a elaboracao de me-
moriais autobiograficos sobre o vivido; fragmentos que, ao ganharem
forma escrita, se tornaram matéria de pensamento e de criacao. Escre-
ver sobre si nao é tarefa facil, especialmente quando se trata de refletir
sobre os sentidos do préprio processo formativo e da atuacgao profis-
sional, porém, é justamente nesse gesto de narrar que a experiéncia
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se reconfigura, revelando-se como possibilidade de compreender o vi-
vido de modo mais critico e profundo.

Ao revisitar essas experiéncias, buscamos reconhecer as transfor-
macoes vividas tanto no plano pessoal quanto no profissional, mobili-
zando uma analise critica desse percurso. Nesse sentido, apresentamos,
a seguir, reflexdes sobre como o projeto “A constituicao da docéncia e a
(inter)conexao de saberes com criangas da Educacao Infantil da/na con-
temporaneidade” ampliou o processo formativo académico, profissio-
nal e pessoal das/dos participantes, por meio de suas vozes.

Travessias Inacabadas:
escritas de formac¢ao em extensao

Veja: o mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as
pessoas nao estdo sempre iguais, ainda nao foram termina-
das - mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafi-
nam. Verdade maior. E 0 que a vida me ensinou. Isso que me
alegra, montdo. (Guimardes Rosa, Grande Sertdo: Veredas).

Ao escolhermos os escritos de Guimaraes Rosa como fio con-
dutor da tessitura desta narrativa formativa, ndao o fizemos apenas
pela densidade poética que os atravessa, mas pela forca ética que
carregam. A nocdao de inacabamento, de constante deslocamento e
de abertura ao “vir-a-ser” nos interpela profundamente. Paulo Freire
(2000) ja nos advertia que somos seres incompletos e em construcao
permanente, movidos pela poténcia de nos refazermos, recriarmos e
reinventarmos no mundo e com 0s outros.

E nessa condicdo de permanente inacabamento que se inscreve
minha experiéncia no projeto de extensao “A constituicdo da docéncia
e a (inter)conexao de saberes com criancas da Educacdo Infantil da/na
contemporaneidade”, liderado e coordenado pela Profa. Dra. Margare-
te Sacht Gées, desenvolvido em articulagao com o GEPAEI, o PET Edu-
cacao e a Pos-Graduagao. Sou professora da Educacao Basica ha mais
de 20 anos, atuando especialmente, na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Como doutoranda do Programa de
P6s-Graduacao em Educacao Fisica, o convite para integrar o GEPAEI
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e, posteriormente, participar das a¢des do projeto de extensao, tem se
configurado como uma travessia marcada por desafios, mas, sobretudo,
por potentes deslocamentos formativos e transformacdes subjetivas.

Desde os primeiros encontros, percebi que o projeto se susten-
tava em um territério de formacao compartilhada, forjado na escuta,
no afeto e na colaboragao, em que a mediagao atenta da professora-
-coordenadora nos convocava a uma experiéncia genuinamente dial6-
gica. Foi esse o primeiro ponto de inflexdao: a quebra das imagens pré-
vias que eu trazia sobre o que seria “fazer extensao” na universidade.
Imaginava tratar-se de uma atividade burocratica voltada ao cumpri-
mento de exigéncias institucionais, mas logo compreendi que era algo
muito mais profundo.

As propostas ali desenhadas nao se reduziam a uma sequéncia
de conteldos a serem dominados, tampouco a um roteiro metodolé-
gico previamente definido a ser aplicado nas a¢des extensionistas. O
que se abria diante de n6s era um campo de invencao e de reflexao
engajada sobre a docéncia, as infancias e a universidade. A cada en-
contro, roda de conversa e planejamento coletivo, constituiamos um
territorio formativo tecido pela escuta sensivel e pela presenca das
criancas, familias, professoras/es e pedagogas/os, pautado pela cons-
trucao coletiva de saberes-fazeres.

Como professora-pesquisadora que transita pelos campos da
Educacao, da Educacao Fisica e da formacao docente, reconheco a ur-
géncia de construirmos outros modos de conceber a docéncia, para
além dos discursos hegemonicos que, especialmente no contexto das
politicas publicas contemporaneas, operam sob a légica de reformas
gerencialistas e da performatividade neoliberal (Ball, 2005).

Na contramao de processos formativos aligeirados e capturados
por légicas tecnicistas, as experiéncias vividas no projeto de extensao
vém abrindo espaco para a sensibilidade, a pluralidade e a contradi-
¢ao como dimensdes fundantes da formagao docente. Cumpre desta-
car que a natureza das acoes desenvolvidas no projeto se sustenta em
uma perspectiva eticamente estética, artistica e cultural, permitindo-
-nos pensar a docéncia e a escola infantil como territérios de experi-
mentacao e reinvencao.
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Espacos onde a criacao ndo apenas é possivel, mas necessaria;
onde os rascunhos do cotidiano ganham poténcia como linguagem e os
inacabamentos da pratica tornam-se matéria- prima para a intervencao
pedagdgica. Uma postura ética que acolhe os esbocos e os tropecos da
docéncia, reconhecendo neles o chao fértil sobre o qual emergem ou-
tros modos de fazer, pensar e existir com as criangas.

Por isso, enaltecemos e reconhecemos a poténcia das acoes de-
senvolvidas no projeto de extensao, pois elas afirmam a docéncia como
uma pratica complexa e situada, atravessada por multiplas vozes, olha-
res, sujeitos, linguagens e temporalidades. Uma pratica que resiste ao
tecnicismo e a normatividade. Aqui, a formagao se constitui como pro-
cesso dialégico e problematizador, voltado a criacao de sentidos, ao
sensivel, a valorizacdo da dimensao estética e cultural do sujeito, ra-
dicada naquilo que Freire (2014) chama de “boniteza da vida humana”,
Um projeto que promove sentido aos sujeitos e que, no exercicio con-
tinuo da praxis, tensiona os contornos da formacao docente para além
dos modelos tradicionais. Nesse contexto, a extensao universitaria se
configura como um territério fértil, onde podemos experimentar outras
formas de viver, ensinar, aprender e de nos constituir docente. Ou seja,
formas enraizadas na escuta atenta e sensivel, na criacao partilhada e
na “desobediéncia” pedagdgica. E nesse movimento que cultivamos o
compromisso ético-estético com a transformacao social, caminhando
em direcao ao que ainda nao se &, mas que pode vir a ser.

Falamos aqui de um gesto formativo que, para além de sua di-
mensao pratica, se revela como um gesto epistemolégico. Uma manei-
ra de pensar e de fazer que desloca certezas e convoca o inusitado. Um
gesto que amplia as formas de perguntar, de traduzir e de trabalhar com
as criancas, a partir de um exercicio docente vivo, de escuta sensivel e
de criacdo situada de conhecimento. E nesse processo que se inscreve
a busca por um inédito viavel*, convocando-nos a um posicionamento
ético-politico inegociavel diante do mundo e da docéncia.

4. Inédito vidvel é uma das categorias centrais do pensamento de Paulo Freire. Refere-se a pos-
sibilidade histérica de transformacdo da realidade a partir da praxis critica e da agdo coletiva.
Para Freire (2014), o inédito viavel ndo é um sonho abstrato, mas a constru¢do concreta de algo
novo. Uma utopia mobilizadora, que emerge do confronto com as contradi¢des do presente e da
esperanca engajada de supera-las por meio da educacdo e da acdo transformadora.
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Isso porque compreendemos, em dialogo com Freire (2000), que
ler criticamente as coisas do mundo é um ato simultaneamente “politico-
-pedagdgico” e “pedagdgico-politico”’, pois nao ha neutralidade quando
se trata da formagao humana. Essa compreensao sustenta as acoes que
experienciamos ao longo destes trés anos em que estamos inseridas no
projeto de extensao. A¢des que promovem encontros vivos entre uni-
versidade e a escola publica, que tensionam fronteiras entre saberes e
temporalidades, e provocam deslocamentos na maneira como compre-
endemos a docéncia, as infancias e a propria formacao.

Como um modo de vida em travessia continua, essa constituicao da
docéncia, tecida em didlogo com a (inter)conexao de saberes com crian-
cas da Educacao Infantil da/na contemporaneidade, encontra na extensao
universitaria um campo de criacao e de reinvencao. Uma docéncia que se
orienta pela poténcia dos instantes: transformar o tempo comum em obra,
fazer da vida e da pratica pedagdgica uma arte em permanente processo.

Por isso, reafirmamos com Macedo (2019, p. 43) a urgéncia de
“[...] perturbar os consensos politicos” e, com Ball (2005, p. 559), a ne-
cessidade de “[...] interromper a autoevidéncia dos discursos domi-
nantes”, que tém orientado a formacgao docente sob légicas de pasteu-
rizacao e de eficiéncia. Entendemos que resistir a esses discursos nao
é apenas uma tomada de posicao politica, mas uma escolha ético-es-
tética: abrir veredas para o imprevisivel, o encontro e para aquilo que
ainda nao tem forma, mas pulsa.

“Isso que me alegra, montao.”

Reflexdes extensionistas de uma docente mestranda

Dentre as inimeras possibilidades de se pensar trajetérias na ex-
tensao universitaria, apresento meu olhar enquanto mestranda no PP-
GPE/UFES, pois como professora/artista/pesquisadora, reconheco que
as acoes formativas desenvolvidas a partir do Ensino, da Pesquisa e da
Extensao universitaria possibilitam reflexdes continuas sobre meus sa-
beres e fazeres pedagégicos, promovendo um aprofundamento teérico
e académico permanente.

Por meio das vivéncias no GEPAEI, juntamente com o PET Educa-
¢ao, compreendemos, enquanto coletivo, que nossos relatos educacio-
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nais constituem partilhas que estreitam vinculos e fortalecem os pro-
cessos de aprendizagem. Dessa forma, consolidamos uma comunidade
entusiasta pela aprendizagem, comprometida com uma educacao que
se propde como pratica de mudanca e de transformagao social.

Nesse contexto dialégico, alinhamo-nos ao pensamento de
hooks (2013, p. 22), ao afirmar que “[...] para lecionar em comunidades
diversas, precisamos mudar ndo sé nossos paradigmas, mas também
o modo como pensamos, escrevemos e falamos. A voz engajada nao
pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre em dia-
logo com um mundo fora dela”. Partimos entao, da premissa de que 0s
encontros formativos, que acontecem com a participagao de estudan-
tes de graduacao de Artes Visuais, Artes Plasticas, Pedagogia, Educacao
Fisica, egressas/os, estudantes de pds-graduagao e professoras/res da
Educacao Basica, fomentam trocas dialégicas com o mundo, transcen-
dendo barreiras relacionais entre a comunidade e a universidade, mate-
rializando assim a extensao universitaria.

Tenho habitado pedagogicamente esse entremeio entre o antirra-
cismo e a arte contemporanea afro-brasileira, nos quais as trocas pro-
duzidas sobre o ensino da Arte, mediadas por esses grupos, contribuem
significativamente para minha formagao como professora, promovendo
transformacgdes em minha praxis pedagégica.

Percebo as contribui¢des dos encontros GEPAEI + PET Educacao
+ PPGPE para a minha formacao docente e discente, pois ampliam meu
repertério estético e artistico nas e para as infancias. Entre nossas dife-
rentes agoes, ressalto a producao de materiais educativos que, por meio
do GEPAEI, subsidiam o ensino de Arte nas Escolas de Educacao Infan-
til, a partir de um pensamento decolonial. As relacdes entre racismo,
cultura, arte contemporanea e infancias tém sido pensadas em nosso
grupo como metodologia para discutir o trabalho docente para/com as
infancias, cuja proposta é:

[...] transver as acoes pedagdgicas por meio da perspectiva de-
colonial, ao se fundamentar em autoras/es, pesquisadoras/es
e artistas que pensem a contrapelo os discursos hegemdnicos
que engessam as escolas das infancias, seus curriculos, pro-
postas pedagdgicas e os corpos das criancas (Gdes, 2025, p. 3).

57



EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO

Nesse aspecto, o GEPAEI, ao trazer para o debate social o pen-
samento decolonial no e para o ensino da Arte nas e para as infan-
cias, contrapde os curriculos escolares ainda fortemente eurocentra-
dos, que afetam negativamente a constituicao da subjetividade de
criancas negras e indigenas, dentre outras pautas prementes para
refletirmos sobre/para/com as infancias. Importante ressaltar que
essas pautas também constituem as discussdes que ocorrem no PET
Educacao e nas pesquisas que sao orientadas pela coordenadora
desse projeto na P4s- Graduacao, o que torna as discussdes, nos trés
coletivos, unissonas.

Como mestranda, tenho dedicado interesse nas conexoes esta-
belecidas entre a arte para as infancias e a decolonialidade e, dessa
forma, em minha atuacao como docente/artista/pesquisadora, inves-
tigo a importancia da formagao continuada e das experiéncias estéti-
cas visuais contemporaneas afro-brasileiras enquanto potencializado-
ras de uma pedagogia antirracista e decolonial, que precisa reverberar
nas agoes que desenvolvemos com as criangas, professoras/es e fami-
lias quando realizamos as atividades extensionistas.

Para tanto, participar do curso/disciplina “Topicos em Educagao:
Arte, Infancias e Decolonialidade”, ofertada pela professora e coorde-
nadora desse projeto de extensao, no periodo 2024/2, no PPGPE, nos
ancoramos enquanto um coletivo pesquisador extensionista que re-
pensa os modos de ensinar no contexto da Educacao Infantil.

A disciplina, também cadastrada como curso de extensao, con-
tou com a participacao de estudantes finalistas de Artes Visuais; pro-
fessoras/es de Arte, da Educacao Infantil; professoras/es de Pedago-
gia e Educacao Fisica, da Educagao Basica; todas/os de diferentes
municipios capixabas, compreendendo que:

A extensao e 0 ensino nao sao acessorios a pesquisa, mas
continuagdes naturais dela, se a producao cientifica do co-
nhecimento quiser ser efetiva e intervir para modificar a re-
alidade estudada - voltando a enriquecer-se, nesse proces-
so, por dela alimentar- se continuamente (Moita; Andrade,
2009, p. 279).

58

Parte2 ENCONTROS FORMATIVOS: QUANDO A EXTENSAQ UNIVERSITARIA E (ENTRE)TECIDA POR SABERES...

Moita e Andrade (2009) também enfatizam que o ensino na Pds-
-Graduacgao se nutre da extensao e a ela serve, afirmando ainda que or-
ganizar e executar projetos de extensao sao condi¢cdes para que a pro-
ducao cientifica modifique a realidade estudada. Analisando a urgéncia
de acdes pedagdgicas antirracistas na escola, que repensem o curriculo
ainda fortemente eurocentrado, branco e patriarcal, o curso/disciplina
promoveu na Pds-Graduagao uma nutricao de conceitos que, para além
dos estudos e das pesquisas, culminou na producao de materiais edu-
cativos em Artes Visuais no contexto da Educacao Infantil.

Compreendemos que situa¢des de discriminacao racial no coti-
diano escolar se iniciam na Educacao Infantil e elas precisam ser com-
batidas com veeméncia no chao escolar, envolvendo todo o corpo do-
cente e comunidade educativa. Ademais, elas precisam adentrar nos
estudos e pesquisas que ocorrem na formacao inicial, o que mais uma
vez nos moveu a ir ao encontro dos estudos sobre bell hooks (2013;
2018), que estavam ocorrendo no PET Educagao.

Nesse sentido, Goes e Rosa (2021, p. 11) afirmam que “[...] pensar
caminhos para a transformacao da sociedade, a reelaboracao da his-
téria da/o negra/o no Brasil ocorre por uma demanda urgente para a
constituicao de um futuro mais equanime, justo, para e por uma maio-
ria da nossa sociedade”. Dessa forma, emerge a necessidade de proje-
tos e materiais que subsidiem esse trabalho nas escolas das infancias.
Assim, sustentando-nos nessa busca por justica social, elaboramos,
conjunta e colaborativamente, o E-Book “Arte, Infancias e Decolonia-
lidade” (Gdes, 2025), que, com o selo PROEX, teve como dispositivo
e metodologia de trabalho a arte contemporanea em dialogo com as
criancas e suas infancias. Um compilado de jogos e textos elucida-
tivos com conceitos decoloniais e antirracistas foram desenvolvidos
pensando diferentes proposicdes artisticas, pois depreendemos que
é preciso problematizar a educacao antirracista para as infancias pelo
viés da arte contemporanea.

Docéncia, pesquisa e extensao, quando estao indissociadas e ca-
minham juntas, encurtam distancias entre o saber académico e o saber
comunitario, valorizando conhecimentos outros que nao pertencem ao
curriculo escolar, mas que emergem das vivéncias concretas, da escuta
das criancas, das experimentacdes docentes.
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Compreendendo a escola, seja ela da Educacao Basica ou do En-
sino Superior, como um espac¢o de experimentagdes, convivéncias e
descobertas, reconhecemos que nossas trocas dialégicas e partilhas re-
alizadas em nosso grupo de pesquisa reverberam em um trabalho co-
laborativo e coparticipativo, como os projetos de extensao realizados.
Portanto, nutridos pela dialogicidade entre os diferentes saberes e faze-
res da universidade e os das comunidades com as quais nos relaciona-
mos, fundamentamos as bases do nosso coletivo, reafirmando o com-
promisso com uma educacao decolonial e transformadora.

La onde o cuidado vira acao politica:
notas de um petiano em formacao

Como estudante de graduacao do sétimo periodo de licenciatu-
ra em Educacao Fisica, valorizo a experiéncia adquirida por meio da
articulacdo entre o Programa de Educacdo Tutorial (PET) Conexdes de
Saberes Projeto Educacdo, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Arte
na Educacao Infantil e o Programa de P6s-Graduacao Profissional em
Educacao, todos alocados na Universidade Federal do Espirito Santo,
de modo a interseccionar saberes de diferentes niveis académicos, em
prol da educacao de criancas pequenas e bem pequenas.

Ainda que a academia atue sob uma perspectiva hierarquica, 0s
encontros entre esses trés grupos se mostram integrados, interconec-
tados. As trocas de experiéncias entre graduandas/os e as/os profes-
soras/es que ja atuam no mercado de trabalho - também pesquisado-
ras e pesquisadores - foram vivenciadas de maneira horizontalizada, de
modo que todos somos atravessados por todas as falas e experiéncias.

Desde o0 ano de 2022, participo junto ao grupo PET Educacao, de
atividades com a P6s- Graduacao. Atividades extensionistas, coléquios,
rodas de conversa e grupo de estudos sao exemplos de vivéncias im-
pares de formacao ética e estética, contribuindo nao apenas para uma
formacao profissional com potencial docente, mas também para uma
experiéncia coletiva humanizada e responsavel. Essa humanizacao é
necessaria para todas/os que lecionam.

Entretanto, nas atividades extensionistas, um dos desafios que
encontrei desde meu primeiro contato na Educacao Infantil foi a pouca

60

Parte2 ENCONTROS FORMATIVOS: QUANDO A EXTENSAQ UNIVERSITARIA E (ENTRE)TECIDA POR SABERES...

presenca de homens nesse nivel da Educa¢ao. Na prépria composicao
do grupo PET Educacao, vivi a experiéncia de ser o unico homem en-
tre doze estudantes bolsistas, além de mais uma tutora mulher. Em
um dos movimentos de estudo do qual participei com a P§s-Gradua-
cao, essa pauta foi levantada, o que acendeu em mim acendeu uma
fagulha. Discutimos o quanto a sociedade é estruturada para que o
homem nao se dedique tanto quanto a mulher se dedica ao afeto, ao
cuidado, ao carinho e a educagao de criangas.

Enquanto homens sao estimulados unicamente a prover recur-
sos e proteger a familia, a mulher é erroneamente designada apenas
aos afazeres domésticos. Anos mais tarde, tivemos a oportunidade de
discutir enquanto grupo articulado - graduacao e pés-graduagao - so-
bre as mazelas do patriarcado, feminismo como movimento revolucio-
nario na educagao e sua importancia, a partir de hooks (2018).

Infelizmente, estamos testemunhando o ressurgimento de pres-
supostos miséginos nocivos de que maes nao conseguem criar filhos
saudaveis, de que garotos se “beneficiam” de no¢oes militares patriar-
cais da masculinidade, que enfatizam disciplina e obediéncia a auto-
ridade. Garotos precisam ter a autoestima saudavel. Eles precisam de
amor. E “[...] politicas feministas sabias e amaveis podem proporcio-
nar a Gnica fundamentagao para salvar a vida dos garotos. O patriar-
cado nao vai cura-los. Se esse fosse o caso, todos eles estariam bem”
(Hooks, 2018, p. 82).

Esse afeto que hooks nos ensina a exercer para com as criangas,
apos ser levantado nessa roda de estudos, me tocou enquanto bolsis-
ta extensionista e futuro profissional da Educacao Infantil. O quanto
reproduzir e omitir acdes e narrativas opressoras aos corpos femini-
nos impulsionam a estrutura colonialista. Ao ter contato com a pers-
pectiva decolonial da educacao, pude perceber o quanto é essencial
- enquanto sociedade influenciada pelos atos dogmaticos de raiz eu-
ropeia — promover uma visao além do que é ébvio, do que ja foi instau-
rado estruturalmente, a partir de autoras e autores como Frantz Fanon
(2021), Grada Kilomba (2021) e Ailton Krenak (2020).

Ha de se valorizar todas essas conexdes a partir do ganho na
formac¢ao humana de profissionais da educacao, pois, ao longo da mi-
nha jornada enquanto petiano, percebi que nos outros estados ha um
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abismo entre estudantes graduandos e pds-graduandos nas ativida-
des dedicadas as agdes extensionistas.

No evento regional dos grupos PET da regiao Sudeste de 2025
(Sudeste Pet), participei de um grupo de trabalho sobre a interlocugao
dos grupos componentes do Programa e os Programas de Pés-Gradu-
acao. Ouvi diversas narrativas que denunciaram os desafios encontra-
dos para unir experiéncias que articulam ensino, pesquisa e extensao
entre grupos de pesquisa, a graduacao e a pos-graduacao, seja por
inexisténcia de Programas de Pés, seja por falta de interesse ou desco-
nhecimento dos sujeitos que habitam a Academia. Portanto, reitero a
importancia da conexao entre as trés instancias, que atuam de modo
horizontalizado e colaborativo nas atividades de ensino, pesquisa e
extensao, que corroboram nao somente a minha formagao académica,
mas também as a¢des extensionistas que vivenciamos com criangas,
professoras/es e familiares.

CONSIDERAGOES COLETIVAS

As experiéncias vivenciadas no ambito do projeto de extensao
“A constituicao da docéncia e a (inter)conexdo de saberes com crian-
cas da Educacao Infantil da/na contemporaneidade” evidenciam que
a extensao universitaria, quando compreendida como pratica for-
mativa, dialégica e situada, potencializa processos de formacao do-
cente que transcendem as dimensdes técnicas do ensino. Ao (inter)
conectar o grupo de pesquisa, o Programa de Pds-Graduacao e o Pro-
grama de Educacao Tutorial, o projeto operou como um espaco de
articulacao e tensionamento entre saberes académicos e saberes da
experiéncia, contribuindo para uma formacgao mais critica, sensivel e
comprometida com a realidade social, que se configuram nas agoes
de extensao universitaria.

As reverberacdes dessas a¢des manifestaram-se de modo plural,
por meio do fortalecimento de vinculos entre universidade e comu-
nidade, na ampliacao das perspectivas tedrico-metodolégicas sobre
as criangas, na ressignificacao dos modos de ser docente e na produ-
¢ao de uma escuta atenta as infancias e aos seus territorios. Tais mo-
vimentos demonstram que a formacao docente, quando atravessada
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por experiéncias extensionistas afetivamente mediadas, ganha densi-
dade, espessura ética, estética e politica.

Concluimos, portanto, que a extensao, nesse contexto, nao ape-
nas complementa a formagao universitaria, mas a constitui em sua in-
teireza, promovendo deslocamentos, encontros e aprendizagens que
dificilmente seriam alcancados apenas no interior das salas de aula.
Ademais, essas a¢des vao ao encontro dos Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS), ao potencializar a indissociabilidade entre
extensao, ensino e pesquisa, por meio de praticas interdisciplinares.

Compreendemos que o trabalho coletivo desenvolvido impac-
ta positivamente na formacao de estudantes de graduacao e de pos-
-graduacao, além das/os professoras/es que, efetivamente, nao es-
tao dentro da comunidade universitaria, pois, ao promovermos acoes
de extensao, ampliamos as oportunidades educacionais e formativas
(inicial e continuada) para elas/es também.

Por fim, a producao e a difusao de novos conhecimentos por
meio de materiais educativos e tedricos congregam uma interacao dia-
l6gica com a comunidade externa, por meio de parcerias interinstitu-
cionais, da escuta ativa, da troca de saberes e da implicacdo coletiva
com questoes socialmente relevantes.

Toda essa interlocugao reverbera nos diferentes espagos em que
transitamos e que ocupamos, pois nosso objetivo maior é colocar as
criancgas e suas infancias no centro das intenc¢oes formativas. Assim, o
projeto reafirma o compromisso da universidade plblica com a trans-
formacao social e com a producao de conhecimento situado, coletivo
e engajado com a vida.
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CAPITULO 5

EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DOCENTE
Relato de uma experiéncia extensionista
com alunos do tempo integral
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INTRODUCAO

A formacao docente na pdés-graduacao
envolve ndo apenas a producdo de conhecimen-
tos cientificos, mas também a vivéncia de prati-
cas educativas que fortalecam o compromisso
com a transformacao social. Nesse sentido, o
desenvolvimento de a¢oes junto a escola basica
se configura como uma possibilidade concreta
de articular ensino, pesquisa e extensao.

O crescimento populacional nas are-
as urbanas e a expansao continua das cida-
des tém intensificado os impactos ambientais
negativos, uma vez que esse avango nao tem
sido acompanhado por ag¢des eficazes para
garantir o descarte adequado dos residuos ge-
rados (Spinelli; Cale, 2009).

O descarte de lixo representa um pro-
blema constante em todo o territ6rio nacional,
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agravado pelas formas inadequadas de destinacao final e confina-
mento dos rejeitos. De acordo com diversos especialistas, essa situa-
¢ao, além de provocar sérios impactos ambientais e sanitarios, pode
comprometer, inclusive em médio prazo, a prépria continuidade da so-
ciedade humana como a conhecemos (Calderoni, 2003, p. 25).

A grande geracao de residuos organicos pelas atividades huma-
nas exige técnicas que reduzam seus impactos e a sobrecarga em are-
as de descarte. A compostagem se apresenta como uma solu¢ao via-
vel, ao transformar esses residuos em adubo organico de baixo custo,
diminuindo a quantidade de lixo, a contaminacao do solo e da agua, e
aumentando a vida util dos aterros sanitarios (Sanches, 2006).

Nesse cenario, 0 ambiente escolar também se insere como es-
paco gerador de residuos sélidos, principalmente organicos, resultado
das atividades diarias realizadas. Assim como em outras areas urba-
nas, é fundamental que a escola repense suas praticas de descarte e
incorpore acdes sustentaveis em seu cotidiano.

A abordagem da tematica ambiental no contexto escolar nao
deve ocorrer apenas por obrigacdes legais ou por influéncia das ten-
déncias relacionadas a sustentabilidade veiculadas na midia, mas,
acima de tudo, deve estar ancorada em uma proposta de educacao
ambiental critica, que promova a reflexao sobre a realidade e estimule
a formacao de sujeitos conscientes e capazes de intervir em seu meio
de forma transformadora.

Sendo assim, considerando o papel formativo da escola que se
destaca em sua influéncia no desenvolvimento dos sujeito e segun-
do Kriiger (1998), a instituicao escolar cumpre uma importante funcao
social, sendo a educagao capaz de promover mudancas significativas
no comportamento e na personalidade, especialmente por meio de
experiéncias concretas com o meio em que se vive. Pensou-se na ideia
de conectar o tema dos residuos sélidos e da compostagem princi-
palmente aos conteldos da disciplina de Ciéncias, promovendo uma
conversa com os alunos do ensino fundamental que despertasse re-
flexdes criticas sobre a importancia da educacao ambiental. A ativida-
de foiacompanhada de uma pratica concreta, com o objetivo de apro-
ximar teoria e pratica, tornando o ensino de Ciéncias mais significativo
e relacionado a realidade cotidiana dos estudantes.
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Ao refletir sobre a educagao basica brasileira atual, percebe-se
que vivemos um momento oportuno para valorizar o ensino de Cién-
cias, ja que o grande nimero de jovens em idade escolar pode contri-
buir para o avanco cientifico. No entanto, esse potencial ainda é pouco
reconhecido. Nesse contexto, Werthein et al. (2009) destacam que o
professor precisa dominar o contedo e apresenta-lo de forma contex-
tualizada, atrativa e que desperte a curiosidade dos alunos.

Por isso, a educacao ambiental deve ser compreendida como
um processo continuo e formativo, por meio do qual os sujeitos indi-
vidual e coletivamente desenvolvem consciéncia critica sobre o meio
em que vivem. A partir disso, constroem conhecimentos, valores e ha-
bilidades que os capacitam a atuar na prevencao e na resolucao dos
problemas ambientais, tanto atuais quanto futuros (UNESCO, 1987).0
conhecimento ambiental é construido por meio de processos politi-
cos, culturais e sociais que podem tanto dificultar quanto favorecer a
concretizacao de seu potencial para modificar as interacdes entre so-
ciedade e natureza (Leff, 2009, p. 151).

Amaral (2001) reflete ao destacar que apenas tratar os conteu-
dos de Ciéncias Naturais nao assegura a reflexao essencial para en-
tender as diversas formas como a sociedade humana interage com o
meio fisico-natural, nem promove o desenvolvimento dos valores e
habilidades que caracterizam a Educacao Ambiental.

Os Parametros Curriculares Nacionais para Ciéncias Naturais
(BRASIL, 2001) consideram a tematica ambiental fundamental, deven-
do ser abordada em todas as modalidades de ensino, conforme pre-
visto na Constituicao Federal (BRASIL, 1988). O Artigo 22 da Politica Na-
cional de Educagao Ambiental estabelece que esse tema deve ser um
componente indispensavel da educac¢ao no pais, estando presente de
forma articulada em todos os niveis e modalidades do ensino, tanto
na educacdo formal quanto na nao formal (BRASIL, 1999).

Retomando essas questodes, voltamos a problematica dos Re-
siduos Sélidos Urbanos. Grande parte dos desafios enfrentados por
diversos paises esta relacionada ao descarte inadequado dos residu-
os sdlidos urbanos, gerados pela atividade humana. Com o avanco
tecnoldgico, o crescimento populacional e a melhora na qualidade de
vida, a producao de lixo aumenta cada vez mais. Contudo, as politicas
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atuais de destinacao dos residuos tém pouco impacto positivo na so-
ciedade, o que torna necessaria a adocao urgente de novas medidas
que promovam a mudanca de habitos.

E uma das alternativa para reduzir esses problemas é a com-
postagem dos residuos organicos. Esse processo biolégico envolve a
decomposicao e reciclagem da matéria organica, proveniente de res-
tos de origem animal ou vegetal, resultando em um composto rico em
nutrientes que, quando incorporado ao solo, pode aprimorar suas pro-
priedades fisicas, fisico-quimicas e bioldgicas (Pereira et al. 2012, p. 1).

Entre as varias praticas de Educacao Ambiental, a compostagem
se destaca como uma forma adequada de destinacao dos Residuos
Sélidos Organicos. Por meio desse processo, quase toda a matéria or-
ganica biodegradavel pode ser reaproveitada, produzindo em cerca de
dois meses um adubo organico de alta qualidade, que pode ser utili-
zado em hortas e jardins escolares (Adolfo, 2009).

A compostagem, como recurso para o ensino de Ciéncias, além
de seu enfoque educacional, traz aspectos do cotidiano que desen-
volvem mudancas de comportamento quanto ao descarte de residuos
nas residéncias. Além disso, essa abordagem desperta a curiosidade
dos alunos e estimula seu interesse pelas aulas, incentivando o cara-
ter investigativo necessario para o estudo do tema.

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A atividade foi realizada em dois momentos: o primeiro consis-
tiu em uma conversa ao ar livre com os alunos da disciplina optativa
Jardim do Futuro, abordando temas como o ciclo dos residuos, o des-
perdicio de alimentos e a importancia do solo e da compostagem para
0 meio ambiente. A escolha por um ambiente externo teve como ob-
jetivo romper com a légica tradicional da sala de aula e estimular uma
relacdo mais direta dos estudantes com o espaco escolar.
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FIGURA 1. CONVERSA AO AR LIVRE COM OS ALUNOS

Foto: Samyller Dascani e Natasha Oliveira.
Fonte: Acervo dos Autores (2025).

Em seguida, foi realizada uma pratica de compostagem com ma-
teriais organicos coletados na prépria escola, como restos de alimen-
tos da merenda e folhas secas do jardim.

FIGURA 2. MATERIAIS PARA COMPOSTAGEM (RESTOS DE ALIMENTOS E FOLHAGEM)

Foto: Samyller Dascani e Natasha Oliveira.
Fonte: Acervo da atividade desenvolvida no contexto do mestrado.
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Os proprios alunos participaram do processo, manuseando 0s
materiais, aprendendo sobre proporcdes de residuos “secos” e “Umi-
dos”, e compreendendo o funcionamento do ciclo de decomposicao e
o papel dos microrganismos nesse processo.

Por fim, os estudantes participaram do cuidado com a compos-
tagem, realizando a irrigacao para manter a umidade adequada.

FIGURA 3. MONTAGEM DA BASE DA COMPOSTAGEM (FOLHAGEM) E RESTOS DE ALIMENTOS

Foto: Samyller Dascani e Natasha Oliveira.
Fonte: Acervo da atividade desenvolvida no contexto do mestrado.

FIGURA 4. ALUNOS REGANDO E FINALIZANDO A COMPOSTAGEM

Foto: Samyller Dascani e Natasha Oliveira.
Fonte: Acervo da atividade desenvolvida no contexto do mestrado.
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Durante a vivéncia, foram observados altos niveis de curiosidade,
Interesse e engajamento dos estudantes, especialmente por se tratar
de uma proposta pratica, concreta e realizada fora do ambiente tradi-
cional de aprendizagem.Além disso, a compostagem pronta demons-
trou o resultado do processo e serviu para reforcar o aprendizado,
mostrando aos alunos a importancia do cuidado com o meio ambien-
te e a possibilidade de transformar residuos em recursos.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A atividade desenvolvida representou uma contribuicao significa-
tiva para a formacao docente em nivel de pds-graduacao, especialmente
no que se refere a elaboracao de praticas pedagdgicas contextualizadas
e sensiveis a realidade dos estudantes da Educacgao Basica. A vivéncia
permitiu observar, de maneira concreta, os desafios e as possibilidades
de insercao da Educagao Ambiental no ambiente escolar, evidencian-
do tanto aspectos socioculturais quanto pedagégicos. Destaca-se que
a participacao ativa dos estudantes nas atividades propostas revelou
o potencial formativo de praticas educativas pautadas na experiéncia
concreta, no trabalho coletivo e na valorizacao do conhecimento situa-
do. Atividades ao ar livre, que envolvem o “fazer com as maos”, mostra-
ram-se satisfatérias no despertar da curiosidade, no fortalecimento do
senso de responsabilidade e no estimulo a reflexao critica acerca das
questdes ambientais. Além disso, a receptividade da escola, por meio
da disponibilizagao de espaco fisico e materiais, foi um fator essencial
para o desenvolvimento das atividades, reafirmando a importancia do
apoio institucional na promogao de experiéncias educativas transfor-
madoras. Essa experiéncia contribui, portanto, para o aprimoramento
da pratica docente, reforcando a necessidade de propostas pedagdgicas
integradas a realidade dos sujeitos e comprometidas com a formacao
cidada e ambientalmente responsavel.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia relatada evidencia a importancia de praticas peda-
gogicas que integrem teoria e pratica, especialmente no ambito da Edu-
cacao Ambiental, para a formacgao de docentes criticos e comprometidos
com a realidade dos estudantes. A vivéncia pratica, aliada ao contexto
escolar, mostrou-se fundamental para fortalecer o interesse dos alunos e
promover aprendizagens significativas. Ademais, ressaltou-se o papel im-
prescindivel do apoio institucional para a viabilizacdo dessas acoes. As-
sim, a formacao docente em nivel de pés-graduacao ganha relevancia ao
proporcionar espacos de experimentacao que incentivem a constru¢ao
de saberes contextualizados e transformadores, essenciais para a promo-
cao de uma educagao mais consciente, participativa e sustentavel.
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CAPITULO 6

CONTRIBUICOES DA MONITORIA
EM UM CURSO LATINO-AMERICANO
PARA A POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA

Andreza Ignacio da Silva
Pamela Ribas
lleana Wenetz

INTRODUCAO

O presente relato tem como objetivo ana-
lisar a experiéncia das autoras como monito-
ras no curso de extensao “Educacao Fisica em
Contextos Pedagogicos Latino-Americanos”,
promovido pela Universidade Federal do Espi-
rito Santo (UFES) em parceria com instituicoes
latino-americanas!. Busca-se compreender de
que forma as experiéncias formativas interna-
cionais impactam a trajetéria de estudantes e
profissionais da Educacao Fisica, especialmen-
te sob uma perspectiva intercultural, além de

1. ARGENTINA: Praxis — Colectivo de Estudio e Investigacion en
Educacién Fisica,Educacién y Desarrollo; BRASIL: Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar); Universidade Federal Flumi-
nense (UFF); Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (UNIJUI); Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES); CHILE: Universidad Catélica del Maule (UCM);
URUGUALI: Universidad de la Reptblica (UDELAR).
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refletir sobre tematicas emergentes no espaco escolar, como género,
raca, praticas inclusivas e a construcao da identidade intercultural la-
tino-americana. O curso configura-se como uma importante iniciativa
para a formacao continuada, promovendo o didlogo e a troca de saberes
entre diferentes realidades educacionais da América Latina.

O curso foi idealizado pelos professores Osmar de Souza Junior
(UFSCar - Brasil) e Ricardo Souza de Carvalho (UCM - Chile), a partir de
2018, sendo implementado em 2020, durante a pandemia de COVID-19,
como disciplina em formato remoto. Inicialmente, contou com a parti-
cipacao do Brasil e Chile e, ao longo de suas sete edi¢des, expandiu-se
para instituicdes da Argentina, Uruguai, além de outras universidades
brasileiras, como a UFES, Unijui e IFSULDEMINAS, agora como um cur-
so de extensao para professores ja formados e como disciplina optati-
va para alunos de graduacao.

O curso visa promover o intercambio de saberes e praticas docen-
tes em Educacao Fisica, abordando temas como curriculo, organizagao
dos sistemas educacionais, direitos humanos, género, raca/etnia e pra-
ticas inclusivas. Desde sua segunda edigao, adotou uma metodologia
que valoriza a escuta atenta e o respeito a lingua materna dos partici-
pantes, dispensando traducoes e fortalecendo a interculturalidade.

O inicio da pesquisa se deu no ano de 2022, com os participan-
tes do curso e com monitoria da quinta edicao do curso, que ocor-
reu, no ano de 2023, pela estudante Pamela Ribas, de Licenciatura em
Educacao Fisica da UFES e bolsista. A partir de 2025, a estudante de
mestrado, Andreza Ignacio da Silva, da mesma instituicao, integra-se
a pesquisa, também como monitora, ambas integrantes do colegia-
do de Educacdo Fisica e participantes do projeto de extensdo (PROEX)
vinculado ao curso.

Dessa forma, acredita-se que iniciativas como essa fortalecem
o exercicio da cidadania e o direito a educacao de qualidade ao reco-
nhecer sujeitos historicamente silenciados — mulheres, pessoas ne-
gras, indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros — como prota-
gonistas na producao do conhecimento e da justica social (Gonzélez,
1988). Diante dessa realidade, a formacao de professores de Educa-
cao Fisica na América Latina é marcada por contextos de desigual-
dades histéricas, que afetam diretamente os processos formativos
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e a construcao da identidade docente. Nesse sentido, Nunes; Arau-
jo, (2020, p. 19), destacam “a importancia de fortalecer a formacao
docente, tanto a inicial quanto a continuada, em especial as politi-
cas de insercao docente, assessoria e capacitacao de professores em
exercicio”, o que torna necessario discutir os processos formativos a
partir de experiéncias que promovam o dialogo intercultural e a troca
de saberes entre diferentes realidades latino-americanas.

IMPACTOS DO CURSO INTERNACIONAL
E DA FORMACAO CONTINUADA

Os participantes destacaram que o curso internacional contri-
buiu significativamente para ressignificar suas praticas docentes, am-
pliando assim seus olhares sobre a Educacao Fisica Escolar. O contato
com realidades distintas, com seus desafios que se assemelham num
contexto Latino-americano, proporcionou reflexdes profundas sobre
0s processos formativos e as praticas pedagogicas.

Diante das reflexdes apresentadas, é possivel afirmar que a
formagao docente em um curso latino-americano representa nao
apenas um desafio linguistico e cultural, mas também uma oportu-
nidade concreta de transformacao pedagégica e social, cujos os in-
tegrantes se sentem parte do mesmo nicho cultural e identitario e
suas possiveis aproximacoes na escuta e registros linguisticos entre
o espanhol e portugués.

A comunicacao entre diferentes linguas, longe de ser um entra-
ve, constitui-se como um exercicio intercultural que amplia horizon-
tes e desestabiliza verdades Unicas. Como aponta Freire (1996, p. 43),
“ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, o que implica re-
conhecer e valorizar os saberes locais, as identidades multiplas e as
histérias de vida que atravessam os processos formativos.

Nesse contexto, a formacao continuada, enquanto espaco de
didlogo e reflexao critica, adquire papel fundamental. A prépria LDB
9.394/96, em seu artigo 61, estabelece que a valorizagao dos profis-
sionais da educagao deve considerar “a formacao continuada, inclusive
com atividades em servico”, como parte das politicas publicas. Assim,
ao articular perspectivas interseccionais e decoloniais, a Educacao Fisica
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se fortalece como um campo comprometido com a justica social, pro-
movendo praticas pedagdgicas mais plurais, criticas e contextualizadas.

A monitoria envolveu atividades como organizacao dos encon-
tros virtuais, auxilio técnico, articulagao com os professores convida-
dos, apoio aos participantes e mediacao de grupos de discussao. Tam-
bém acompanhamos os féruns, construimos relatérios e organizamos
os certificados — sempre em didlogo com os coordenadores do curso.

A atuacao como monitoras possibilitou nao apenas o desenvol-
vimento de habilidades técnicas e comunicativas, mas tambhém a vi-
véncia de uma pratica pedagdgica baseada no respeito as diferencas,
na escuta sensivel e na construcao coletiva do conhecimento.

DESAFIOS E REFLEXOES SOBRE INTERCULTURALIDADE

Durante a monitoria, percebemos a poténcia da interculturali-
dade como ferramenta pedagégica. A escuta entre linguas, os ruidos
e os aprendizados linguisticos promovem nao apenas o entendimento
técnico, mas também o afeto entre os participantes.

0 curso acontece em formato virtual, através da plataforma Goo-
gle Meet, e mantém interacao com a plataforma Google Classroom,
onde sao organizadas as atividades propostas, assim facilitando a co-
municagao entre professores e alunos.

Nesse ambiente, tanto os alunos quanto os professores compar-
tilham saberes, experiéncias e reflexdes que acreditam ser pertinen-
tes. No entanto, devido ao grande namero de participantes, mais de 50
alunos e 15 membros da equipe organizadora, nem todos conseguiram
espaco de fala durante os encontros. Como alternativa, utilizaram o
mural do Classroom para deixar suas contribuicdes.

Um desses relatos evidencia a riqueza da experiéncia:

Hoje, durante as discussdes em grupo, me ocorreu que,
para além do nosso aprofundamento em aspectos dos sis-
temas educacionais e, de modo particular, da Educacao Fi-
sica na América Latina, esse curso tem uma poténcia sin-
gular em Educacao musical. Sim, estamos nos educando
a novos sons, fonemas, ritmos. Além disso, em tempos de
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tecnologias digitais, multissensoriais, penso que estamos
imersos num relevante exercicio de atengao, sem a qual,
ficaria bem dificil acessar o propdsito mais especifico do
curso. Parabenizo a proposta! (An6nimo).

Esse é apenas um exemplo entre muitos que demonstram o va-
lor dessas iniciativas que sao voltadas para a construcao de saberes
interculturais. Sendo assim, a comunicacao configura-se uma pratica
intercultural ampliando as perspectivas, assim como destaca Freire
(1996, p. 46), “ensinar exige respeito aos saberes”, o que demanda o
reconhecimento dos saberes locais e das identidades plurais que per-
meiam os processos formativos.

A monitoria foi espaco de desenvolvimento académico, mas tam-
bém de relacdes humanas que valorizam a pluralidade de saberes.

Esse processo nos instigou a repensar a propria formacao docen-
te: 0 quanto ainda estamos presas a modelos coloniais, a referenciais
unicos de saber e ensino, e como o dialogo intercultural pode ampliar
horizontes formativos mais sensiveis as realidades locais e globais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo teve como objetivo compartilhar a experiéncia das
autoras como monitoras no curso de extensao continuada “Educacao
Fisica em Contextos Pedagdgicos Latino-Americanos”, além de analisar
como essa formagao continuada impacta nas trajetérias, nas praticas
pedagogicas e na construcao da identidade docente dos participantes.

As experiéncias relatadas evidenciam as trajetérias formativas
dos participantes, as escolhas profissionais, as quais sao associadas
as praticas esportivas e corporais vivenciadas durante suas aulas de
Educacao Fisica escolar, mas também pela carreira nos esportes, além
de estarem fortemente marcadas por modelos tradicionais e esporti-
vistas, tendo como foco a tematica reproducao de praticas, assim des-
considerando os aspectos sociais.

No entanto, os relatos também evidenciaram desafios significa-
tivos relacionados a permanéncia de curriculos que reproduzem desi-
gualdades, especialmente nas questoes de género. Nesse sentido, o
curso mostrou ser um espaco potente de ressignificacao das praticas

7



EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO

docentes, assim como fortalecimento de identidade profissional e da
construcao de uma consciéncia Latino-Americana.

Portanto, este curso proporcionou um intercambio de saberes,
que promove a valorizacao das diferencas culturais, linguisticas e pe-
dagogicas, dessa forma possibilitando que professores e professoras
reconhecam as potencialidades e desafios comuns vivenciados na
Educacao Fisica escolar na América Latina.

Diante disso, reafirma-se a importancia da formacao continuada
como um processo essencial para o desenvolvimento profissional do-
cente, especialmente quando ela se da em espacos coletivos e inter-
culturais baseados na partilha de experiéncias.
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CAPITULO 7

PROJETO REDE COOPERATIVA DE ENSINO, PESQUISA
E EXTENSAO EM ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

Tiago Zanquéta de Souza
Aline Lucas Barroso Viana
Gercina Santana Novais

INTRODUCAO

Este capitulo relata a experiéncia de um
projeto de extensao vinculado a pés-gradua-
cao, desenvolvido no ambito da Universida-
de de Uberaba (UNIUBE), em articulacao dire-
ta com as redes publicas de Educagao Basica
dos municipios de Uberlandia e Uberaba, em
Minas Gerais. Denominado Rede Cooperati-
va de Ensino, Pesquisa e Extensao em Esco-
las de Educacdo Bésica (RECEPE), o projeto
nasce de demandas concretas identificadas
junto a educadores e educadoras que atu-
am cotidianamente em contextos escolares e
nao escolares. Tais demandas apontam para
a necessidade urgente de produzir conheci-
mento situado, propor acoes formativas criti-
cas e promover intervenc¢des pedagdgicas que
considerem a realidade concreta do ensino e
da aprendizagem nas escolas publicas — es-
pecialmente aquelas que atendem popula-
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¢oes historicamente marginalizadas e cujo direito a educagao plena
tem sido sistematicamente negado. Diante desse cenario, a RECEPE
se constitui como uma resposta institucional e coletiva, orientada por
principios ético-politicos de nao hierarquizagao entre saberes e sujei-
tos, valorizagao das experiéncias dos profissionais da educacao e for-
talecimento de redes colaborativas entre universidade e escola. A re-
levancia da iniciativa foi ainda mais evidenciada nos tempos recentes
de pandemia, que escancararam e aprofundaram as desigualdades
sociais e educacionais enfrentadas pelas classes populares, exigindo
respostas inovadoras, solidarias e comprometidas com a qualificacao
social da educacgao basica.

PROPOSTA DO PROJETO

A RECEPE foi concebida como um espaco de articulacao entre
ensino, pesquisa e extensao, estruturado em torno de sete etapas me-
todolégicas interdependentes, planejadas para o periodo de fevereiro
de 2023 a fevereiro de 2025:

1. Sensibilizacao de profissionais da Educagao Basica por meio
de rodas de conversa — inspiradas na tradicao dialdgica de
Novais e Novais (2009) — que abordem questdes formativas
emergentes do cotidiano escolar. Essa etapa, realizada entre
fevereiro e margo de 2023, também utilizou ferramentas digi-
tais como e-mail e WhatsApp para contatar possiveis parceiros
e agendar encontros.

2. Elaboracao e assinatura de Acordos de Cooperacao, tanto insti-
tucionais quanto individuais, entre a UNIUBE e as redes publicas
de ensino ou educadores interessados. Essa etapa, de natureza
juridica e administrativa, nao envolve discentes diretamente.

3. Fomento de um website como plataforma central da rede, com
0 propdsito de apresentar a iniciativa, divulgar experiéncias,
receber solicitagdes de adesao e socializar informagoes. O site
foi lancado em fevereiro de 2023 e esta previsto para ser man-
tido até fevereiro de 2025, com atualizagdes continuas feitas
pela equipe da RECEPE, eventualmente com apoio voluntario
de discentes e professores.
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4. Criacao e desenvolvimento de projetos integrados de ensino,
pesquisa e extensao, elaborados coletivamente com base nas
demandas formativas levantadas junto aos educadores coope-
rados e executados nas escolas parceiras. Essa etapa envolve di-
retamente estudantes da graduacao e do Programa de Mestrado
Profissional em Educacao: Formagao Docente para a Educacao
Basica da UNIUBE.

5. Constituicao de comunidades de estudos e intervencao transfor-
madora nas escolas cooperadas, cuja operacionalizagao depen-
dera de cronogramas locais a serem definidos conjuntamente.

6. Realizacao de formagdes continuadas, organizadas em dois ni-
veis: (a) formacdo de formadores/as (composta por estudantes
extensionistas, orientadores e professores voluntarios); e (b) for-
macao junto as comunidades escolares, conduzida pelos pro-
prios formadores. As atividades incluem cursos, oficinas e novas
rodas de conversa.

7. Publicagao e divulgagao dos resultados obtidos nos projetos de-
senvolvidos, em diferentes meios — académicos e nao académicos
—, como forma de ampliar o impacto social e institucional da rede.
O plano de trabalho foi operacionalizado por meio de duas co-

munidades complementares: (i) a comunidade de formagao de forma-
dores, composta por discentes extensionistas da graduacao em Psico-
logia e do Mestrado Profissional em Educagao, além de professores
coordenadores, orientadores e voluntarios; e (ii) a comunidade de in-
vestigacao-agao nas escolas, voltada a execucao de intervencgoes for-
mativas em didlogo direto com os profissionais da educacao basica.

RESULTADOS PARCIAIS OBTIDOS

Ao longo de 2023 e 2024, a RECEPE consolidou avancos signifi-
cativos em todas as dimensdes da proposta. Na Etapa 1, foram reali-
zadas rodas de conversa presencials e virtuais, que resultaram em um
conjunto expressivo de adesoes a rede, tanto por meio de cooperagao
individual — quando educadores assinam termo de adesao de forma
autbnoma — quanto por cooperacao institucional — quando a prépria
escola formaliza o vinculo com a UNIUBE.
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Na Etapa 2, foram celebrados dois acordos institucionais e 35
termos de cooperacao individuais, o que ja configura uma base sélida
de pertencimento e compromisso com os principios da rede.

A Etapa 3 concretizou-se com a criagao e manutencao do we-
bsite da RECEPE (https://www.projetoredecooperativa.com/), que ja
funciona como repositério dinamico de experiéncias, publicacdes (in-
cluindo dissertagdes do Mestrado Profissional em Educacao) e mate-
riais didaticos produzidos coletivamente.

As formagdes da comunidade de formadores foram plenamente
executadas conforme o cronograma inicial:

+ Formacao 1 (agosto/2024): apresentacao institucional da RECE-
PE e de seus objetivos;

+ Formacao 2 (agosto/2024): estudo critico do artigo Na trama das
experiéncias educativas e formativas emancipatérias, de Souza
e Novais (2022), conduzido pelo professor Adelino José de Car-
valho Dias, com foco na reflexao sobre as praticas ja realizadas
e em andamento;

+ Formagao 3 (setembro/2024): abordagem tedrico-pratica sobre
educacao antirracista, identificada como uma demanda priori-
taria pelas escolas parceiras.

A partir dessas formacoes, foi implementada uma intervengao
formativa na Escola Estadual Felisberto Carrejo, em fevereiro de 2025,
com as seguintes etapas:

[. Analise documental do Projeto Politico-Pedagégico, Regimento
Escolar, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo Re-
feréncia de Minas Gerais, com o objetivo de identificar a presen-
ca (ou auséncia) de perspectivas antirracistas nos documentos
normativos da escola;

Il. Elaboracao de uma sintese analitica dos achados, destacando
lacunas e potencialidades;

[ll. Encontro remoto com a comunidade escolar para socializacao dos
resultados e apresentacao da proposta de intervencao formativa.

IV. Essa sequéncia de acoes resultou em produtos concretos —
como relatérios, materiais didaticos e propostas curriculares —
que ja se encontram anexados ao relatério institucional da RE-

CEPE e estao sendo disponibilizados no website da rede.
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ACOES EM ANDAMENTO

Apesar dos avancos, varias etapas permanecem em desenvolvi-
mento. A Etapa 4 — criacdo e execucao de projetos integrados — encontra-
-se em fase de construcao coletiva, com base no levantamento sistema-
tico de demandas formuladas pelas escolas cooperadas. Esse processo
envolve rodas de conversa continuas e a participacao ativa de discentes
da graduacao e da po6s-graduagao stricto sensu, em consonancia com o
principio da interdisciplinaridade e da formagao em servico.

As Etapas 5 e 6 — constituicdo de comunidades de estudos nas
escolas e realizacao de formacgdes — avancam de modo articulado
com as intervencoes ja iniciadas. A experiéncia com a educacao antir-
racista na EE Felisberto Carrejo esta sendo tomada como modelo para
replicacdo em outras unidades escolares, sempre respeitando as es-
pecificidades locais. Novas rodas de conversa, oficinas e acdes forma-
tivas estao sendo planejadas para o primeiro semestre de 2025, com
cronogramas em construcao conjunta entre universidade e escolas.

Paralelamente, a equipe da RECEPE segue com a alimentacao
continua do website, a organizacdo de publicagdes (incluindo artigos,
relatos de experiéncia e comunica¢des em eventos) e o fortalecimento
da comunidade de formadores, que agora incorpora reflexdes sobre os
impactos do Mestrado Profissional em Educagao na pratica docente
de seus egressos — uma das metas originais do projeto.

PERSPECTIVAS PARA UM FUTURO PROXIMO

A RECEPE projeta-se como um espaco permanente de coope-
racao e investigacao, capaz de sustentar praticas educativas eman-
cipatorias, criticas e contextualizadas. Para os proximos ciclos, pre-
tende-se: (i) ampliar o nimero de escolas e educadores cooperados,
especialmente em territérios periféricos; (ii) consolidar a biblioteca
digital de narrativas formativas, alimentada por relatos enviados dire-
tamente por educadores das escolas parceiras; (iii) fortalecer a atua-
cao de egressos do Mestrado Profissional em Educacao como agentes
multiplicadores da proposta, criando canais de dialogo continuo sobre
o impacto da formacdo na pratica profissional; (iv) estimular a criacao
de comunidades de investigacao auténomas nas unidades escolares,
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com capacidade de formular, executar e avaliar suas préprias agdes
formativas; e (v) utilizar as tecnologias de informacao e comunicagao
nao apenas como ferramentas de disseminacao, mas como meios de
co-construcao de conhecimento e fortalecimento da rede.

Assim, a experiéncia aqui descrita evidencia o potencial transfor-
mador da extensao universitaria quando ela se articula organicamente
com a pesquisa e o ensino, e quando se coloca a servico das demandas
reais dos territorios da educagao basica. Mais do que um projeto, a RE-
CEPE se constitui como um movimento coletivo de formacao, investiga-
cao e transformagao — ancorado na ética do cuidado, na justica social e
no compromisso com a educagao como direito universal.

Parcerias
Escola Estadual Felisberto Carrejo - Uberlandia/MG.
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CAPITULO 8

INTERCESSOES ENTRE O ENSINO BASICO E A
UNIVERSIDADE NO LABORATORIO DE CIENTISTAS:
Uma analise da Iniciacao Cientifica Junior como lécus
de pratica extensionista para a pds-graduacao

Emerson Campos Gongalves
Gabriel Sampaio Ribeiro
Ana Paula Passos de Paiva
Marinés Salete lothi
Juliana Barbosa Coitinho

INTRODUCAO

O projeto de Iniciagao Cientifica Junior
Laboratério de Cientistas esta vinculado ao
Programa de Pds-Graduacdo em Bioquimica
(PPGBiq) da Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes) e, atualmente, estd em sua ter-
ceira edicao/ciclo. Realizado pela primeira vez
em 2019, no Centro Estadual de Ensino Funda-
mental e Médio em Tempo Integral Pastor Oli-
veira de Araljo (CEEFMTI POA), localizado em
Cobilandia (Regiao 4 de Vila Velha/ES), o pro-
jeto foi interrompido em 2020 devido a pan-
demia de Covid-19, sendo retomado em 2024
ap6s nova aprovacao em Edital da Fapesh.

1 O projeto contou com financiamento dos editais Fapes
13/2018, 12/2023 e 16/2024.
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Desde entao, o projeto vem sendo conduzido na Unidade Municipal
de Ensino Fundamental (UMEF) Deputado Paulo Sérgio Borges, que
fica localizada em Morada da Barra (Regido 5 de Vila Velha/ES).

Em todas as edicoes, o objetivo central do projeto tem sido for-
mar jovens cientistas que sejam protagonistas nos diferentes espacos
sociais a partir do letramento cientifico e do desenvolvimento de mi-
niprojetos de pesquisa - focados na realidade da comunidade escolar
- que sao utilizados como estratégia educacional e de encantamento
(no sentido freireano) pela e para a ciéncia. Em outras palavras, a par-
tir da insercao da pesquisa na escola, busca-se valorizar o potencial
educativo do fazer cientifico para promover uma educacao interdisci-
plinar e transformadora, cujo objetivo nao é “apenas” formar cientis-
tas, mas, sobremaneira, cidadaos capazes de compreender e questio-
nar o mundo com base no pensamento cientifico critico.

Nesse sentido, neste texto, objetiva-se apresentar o projeto a par-
tir de sinalizagdes/pistas de pesquisa coletadas ao longo dos diferentes
ciclos do Laboratério de Cientistas que permitem delimitar a Iniciagcao
Cientifica Junior (IC Jr.) como um lécus possivel para a pratica extensio-
nista de professores e estudantes da pos-graduacao. Assim, busca-se
demonstrar como as diferentes a¢des do projeto, sustentadas em uma
perspectiva freiriana, tém contribuido para a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, bem como com os esforcos coletivos em
busca dos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS) - sobre-
maneira os ligados a educacao de qualidade, trabalho decente, inova-
cao e reducao das desigualdades (objetivos 4, 8,9 e 10 da ODS).

Para melhor organizagao da leitura, este texto foi dividido em trés
topicos principais que se somam a esta Introducao, a saber: i) Papel da
pbs-graduacdo na educacado escolar; ii) Laboratério de Cientistas: meto-
dologia e conceito; e iii) Impacto social e consideragdes finais.

PAPEL DA POS-GRADUACAO NA EDUCAGAO ESCOLAR

A educacao escolar, no contexto hodierno, nao cabe mais o mo-
delo em que os professores transmitem informagdes e os estudantes
as recebem passivamente. Essa educacao de concepgao bancaria,
ancorada nas tendéncias pedagogicas tradicionais e ja devidamente
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criticada por Paulo Freire (2018; 2019), ndo faz sentido numa escola
cada vez mais invadida pelo mundo exterior, na qual as questdes so-
ciais e politicas que permeiam a vida dos estudantes se fazem pre-
sentes e se materializam na praxis educacional.

Conforme Saviani (2010) pontua, por mais que algumas ques-
toes extrapolem os limites diretos da acao pedagoégica, faz-se impor-
tante destacar o efeito multiplicador que projetos (de ensino e pesqui-
sa) conseguem gerar na comunidade escolar quando condicionam o
acesso ao saber elaborado. Assim, o conhecimento cientifico é funda-
mental para o desenvolvimento de estudantes protagonistas, aptos a
desenvolver uma avaliagao critica e intervir de forma qualificada nos
diferentes espacos que desejarem ocupar, afinal, como propoe Serres
(1991 apud Chassot 2003), precisamos considerar a ciéncia como par-
te que integra a cultura do nosso tempo. Destarte, tomando o cenario
brasileiro, onde a ciéncia é predominantemente produzida nas univer-
sidades (estima-se que mais de 95% das pesquisas sdo realizadas nas
IES), nada mais natural que os programas de p6s-graduacao tomarem
frente desse processo a partir de acdes extensionistas ligadas ao de-
senvolvimento do letramento cientifico na educagao basica. Um cami-
nho para isso tem sido os projetos de Iniciacdo Cientifica Janior (IC Jr.).

Do ponto de vista da educacao escolar, sobretudo quando consi-
deramos a formacao de estudantes no Ensino Fundamental, esse letra-
mento a partir da Iniciagao Cientifica Janior é essencial, pois é capaz de
proporcionar aos jovens a desmistificacdo da tecnologia (que passa a
ser tomada como uma extensao do conhecimento humano e ndao mais
como uma espécie de producao magica e/ou autopoiética) e a producao
de um encantamento (no sentido freiriano) pelo conhecimento cientifi-
co e pela criagao transformadora - tao essenciais em uma sociedade
atravessada pela desinformacao que s6 reforca a desigualdade social.

Conforme citado na Introducao, o objetivo com a insercao da
pesquisa na escola (mediada pela pds-graduacao a partirda IC Jr.) é a
formacao de individuos mais criticos e ativos nos diferentes espagos
que ocupam, afinal, retomando Paulo Freire: “A leitura do mundo pre-
cede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndao possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente” (Freire, 1989, p. 12).

89



EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO

LABORATORIO DE CIENTISTAS: METODOLOGIA E CONCEITO

Desde o primeiro ciclo, o Laboratério de Cientistas (inicialmente
chamado de Re-Science) propde uma metodologia baseada no letra-
mento cientifico a partir de uma perspectiva interdisciplinar, que en-
volve aulas tedricas e praticas, visitas técnicas e a realiza¢ao de mini-
projetos/experimentos. E importante marcar essa escolha conceitual
- pelo letramento cientifico - dentro do projeto e IC Jr. ndo apenas por-
que ela fundamenta a episteme que serve de base para a intercessao
entre a pesquisa realizada na pés-graduacao, a extensao e o ensino,
mas, principalmente, pela diferenca que emerge quando considerada
a ideia de alfabetizacao cientifica no ambiente escolar.

Embora sejam conceitos muito proximos e nao exista consenso
sobre uma marcagao clara da diferenca entre ambos (Bertoldi, 2020),
alfabetizagao cientifica e letramento cientifico podem ser observados
de lugares que, a depender da aplicagcao conceitual, sao antagonicos.

E certo que, conforme discutem Marques et al. (2017), pensar a
alfabetizacao cientifica dentro de um conceito multidimensional en-
volve, necessariamente, uma apropriagao do conhecimento cientifico
que permita a compreensao dos textos cientificos, o entendimento do
processo de pesquisa e do impacto da ciéncia e da tecnologia na so-
ciedade. E por isso que os autores defendem que, tomando a ideia de
alfabetizagao em Freire (1988), pode-se considerar o conceito de alfa-
betizacao de maneira ampliada, levando em conta a necessaria com-
preensao critica do ato de ler nao apenas a palavra, mas também, o
mundo (Marques et al., 2017, p. 4).

Sobre isso, Chassot (2003) - que também adota a terminologia
alfabetizacao cientifica - enfatiza que ha “uma continuada necessi-
dade de fazermos com que a ciéncia possa ser nao apenas mediana-
mente entendida por todos, mas, e principalmente, facilitadora do
estar fazendo parte do mundo” (Chassot, 2003, p. 93). Na visdo desse
autor, assim, a alfabetizacao cientifica poderia ser definida com um
conjunto de conhecimentos que capacitam homens e mulheres a fa-
zerem uma leitura do mundo onde vivem, sendo desejavel que esses
individuos também sejam capazes de entender como transforma-lo
(Chassot, 2000, p. 19).
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Contudo, partindo de definicao semelhante, Santos (2007) sugere
uma preferéncia pelo termo letramento cientifico, uma vez que este en-
fatiza a “funcao social da educagao cientifica contrapondo-se ao restrito
significado de alfabetizagdo escolar” (Santos, 2007, p. 479). Marques et al.
(2017) lembram que, na visdo desse autor, alfabetizacdo poderia sugerir
apenas o dominio da linguagem cientifica enquanto o termo letramento
evidenciaria o carater de pratica social e participa¢ao ativa do individuo.

Ainda que reconhecendo a possibilidade de alargamento con-
ceitual da ideia de alfabetizacao (conforme proposto por Marques et
al.), é justamente em coeréncia com o pensamento freiriano que, den-
tro do projeto Laboratério de Cientistas, optou-se por trabalhar com o
letramento cientifico. Isso ocorre nao apenas pelo risco de que a ideia
de alfabetizacao seja interpretada em conformidade com perspecti-
vas mais conservadoras/tradicionais, mas pela compreensao de que
esse conceito apresenta uma limitacao importante para insercao da
pesquisa e da pds-graduacao no processo, ao nao considerar a partici-
pacao dos estudantes no fazer cientifico, isso &, ao se vincular, predo-
minantemente, com ac¢des de ensino pautadas na educacao bancaria
criticada por Paulo Freire, nas quais o individuo ainda é um sujeito
passivo que deve ser mero conhecedor e nao protagonista do processo
- algo que se distingue radicalmente dos projetos de IC Jr., nos quais é
desejavel que os estudantes sejam pesquisadores ativos.

Nesse sentido, conforme mencionado no inicio deste tépico, a
metodologia do Laboratério de Cientistas passa pela construcao do
letramento cientifico envolvendo encontros formativos sobre ciéncia,
linguagem, fundamentos historico-filoséficos da ciéncia e o método
cientifico, com aulas tedricas, praticas, visitas a laboratérios da Uni-
versidade Federal do Espirito Santo e de outras instituigdes (como o
Ifes) e o desenvolvimento de um miniprojeto de pesquisa.

A cada ano/ciclo, o miniprojeto é modificado, buscando explorar
as maltiplas possibilidades/potencialidades presentes na comunida-
de escolar, a fim de abarcar diferentes problemas, interesses e con-
textos apresentados pelos bolsistas de IC Jr.. Na edicao de 2024, por
exemplo, os estudantes do PIC Jr. testaram a eficiéncia de diferentes
produtos de limpeza que eram utilizados no contexto familiar. Ja no
miniprojeto da atual edi¢do (2025), os estudantes avaliardo o potencial
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biotecnoldgico da microbiota encontrada no ambiente escolar e em
seu entorno, onde existem diferentes lagoas.

Essa contextualizacdao é importante porque, apesar de ser uma
estratégia muito utilizada nas escolas, a simples execucao de proto-
colos em aulas praticas, sem o devido cuidado com a conducao desse
letramento cientifico, pode resultar na perda do viés cientifico dessas
aulas, ao nao proporcionar, aos estudantes, a independéncia na busca
por respostas as suas perguntas.

A utilizacdo do método cientifico proporciona aos alunos
um impacto emocional positivo, 0 que certamente corro-
bora um bom aprendizado. Por se deterem em raciocinios
sobre 0s processos necessarios ao método cientifico na re-
solucao de questdes de ordem pratica, mesmo que pon-
tuais, os estudantes adquirem as ferramentas necessarias
para solucionar problemas futuros, mesmo que diferentes
do contexto inicial. Adicionalmente, torna-se relevante le-
var em consideracao a idade dos estudantes, que se situam
justamente na fase da adolescéncia, um periodo em que a
personalidade e os comportamentos estao sendo molda-
dos, e a tomada de decisdes com uso de uma ferramenta
como o método cientifico pode proporcionar ao adolescen-
te sucesso nas escolhas das falhas (ou, no minimo, a iden-
tificagdo delas) (Heck et al., 2012).

Assim, o uso da pesquisa cientifica, quando contextualizado
com os interesses dos estudantes, torna o aprendizado mais praze-
roso, estimula a independéncia na busca de conhecimentos e contri-
bui para uma reflexao mais critica da realidade. Sabe-se que incluir
a experimentacao contribui para uma melhor compreensao dos fe-
nomenos biolégicos (Santos; Schnetzler, 1996), porém, mais do que
Isso, quando essa experimentacao é desenvolvida juntamente com
a sua contextualizacao, levando em conta aspectos socioculturais e
econdmicos da vida do aluno, os resultados da aprendizagem po-
dem ser ainda mais efetivos (Silva et al., 2009). Dessa forma, a es-
cola deve dar importancia também ao contexto dos préprios alunos,
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utilizando exemplos e abordagens inseridos na realidade de modo a
introduzir ou motivar, mas também para propor situacdes problema-
ticas que possam ser aplicadas na vida diaria (Liso et al., 2002). E por
isso que, anualmente, diferentes temas contemporaneos ligados ao
uso das novas tecnologias de comunicacao e informacao (como fake
news e o uso da inteligéncia artificial) tém sido inseridos no ciclo de
formacao sobre ciéncia dentro do Laboratério de Cientistas.

IMPACTO SOCIAL E CONSIDERAGOES FINAIS

Na sociedade contemporanea, a ciéncia e a tecnologia permeiam
o cotidiano, mas frequentemente sao percebidas como distantes e/ou
complexas, com as universidades publicas (seja a nivel de graduagao ou
p6s-graduacado) sendo consideradas pela ampla maioria da populagao
um espaco ainda inacessivel, direcionado para poucos. Nesse sentido,
a realizacao de uma agao extensionista na escola, mediada pela IC Jr,
desempenha um papel crucial ao proporcionar acesso ao saber cientifi-
co de maneira contextualizada e significativa, conectando os contelddos
escolares as realidades socioculturais e econdmicas dos estudantes.

Conforme discutido nos tdpicos anteriores, o potencial dessas
acoes é desenvolver, nos estudantes, as nogoes cientificas que irao,
cada vez mais, distancia-los das explicagdes magicas do mundo, apro-
ximando-os do conhecimento metddico, sistematizado. Isso serve para
produzir uma espécie de desmistificacao da tecnologia, uma vez que
os estudantes passam a perceber nas mais diversas situacoes da sua
rotina a aplicagao da pesquisa e do conhecimento cientifico. Cabe ao
ambiente escolar, nesse sentido, ser o lécus dessa compreensao, uma
vez que [...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber frag-
mentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular (Saviani, 2010).

E nesse sentido que, a partir da experiéncia desenvolvida no pro-
jeto Laboratério de Cientistas, aponta-se o lécus escolar como um es-
paco privilegiado para o desenvolvimento de acdes extensionistas pela
pos-graduacao, sobremaneira a partir dos projetos de Iniciagao Cienti-
fica Junior, que conseguem, pela sua natureza (de publico, objetivos,
espaco), reforcar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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Como abordado no terceiro tépico deste texto, o letramento cien-
tifico pode ser definido como um conjunto de conhecimentos que ca-
pacitam individuos a compreenderem e utilizarem a ciéncia de forma
ativa, integrando-a ao cotidiano. Isso se torna especialmente relevan-
te em contextos de desinformacao, como demonstrado pelo impacto
de fake news, reforcando a necessidade de formar cidadaos prepara-
dos para analisar e questionar informacdes incoerentes.

Dessa forma, também é importante mencionar que no campo
mais imediato de acdo do Laboratério de Cientistas (a escola e a co-
munidade escolar), tem-se verificado que o projeto colabora significa-
tivamente com os Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
- sobremaneira os ligados a educacao de qualidade, trabalho decente,
inovacao e reducao das desigualdades (objetivos 4, 8,9 e 10 da ODS).

Tal contribuicao se torna ainda mais significativa no contexto
da comunidade escolar atendida nas duas ultimas edi¢des do proje-
to: a UMEF Deputado Paulo Sérgio Borges atende aproximadamente
1.000 (mil) estudantes, do 12 a0 92 ano, e esta inserida em uma regiao
de grande vulnerabilidade social (que consta nas areas de atuagao do
Programa Estado Presente). No que diz respeito ao estabelecimento
de ac¢des e parcerias com Universidades (como a do Laboratério de
Cientistas), a UMEF enfrenta dificuldades devido aos tabus construi-
dos em relacdo a realidade socioecondmica da regiao e, sobremanei-
ra, pela distancia geogréfica (em relacdo a UFES Maruipe, por exemplo,
sdo 22,5 km) que acaba sendo um fator dificultador.

Nesse sentido, em consonancia com os objetivos da ODS e levan-
do em conta a realidade da escola parceira, pode-se dizer que as agdes
do Laboratério de Cientistas tém um triplo potencial de entrega, a sa-
ber: i) social, uma vez que se trata de uma escola/comunidade que, his-
toricamente, nao teve acesso a a¢does como a fomentada pelo PIC Jr.
via financiamento da Fapes; ii) cientifico e de inovagdo, uma vez que,
na atual edicao, traz a possibilidade de investigacao do potencial bio-
tecnolégico da microbiota da prépria comunidade; e iii) educativo e de
formacao de recursos humanos, uma vez que proporciona aos jovens
uma formacao sélida, para que, a médio prazo, no momento de entrada
no ensino superior (fomentada e incentivada pelo projeto), se tornem
jovens pesquisadores com protagonismo no cenario regional/nacional.
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PROFESSORAS, SUAS EXPERIENCIAS SAO VALIOSAS
Infancias em abordagem sistémica na
composicao do projeto politico pedagégico
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Renan dos Santos Sperandio

A infancia estd em toda parte
(NEJAR, 2011).

INTRODUCAO

Como dar espaco para as infancias na
escola? e para politicas que valorizem bebés,
criangas, professoras, demais profissionais
e infancias que estao em toda parte? Essas
questoes estao relacionadas aos nossos in-
vestimentos que articulam ensino, pesquisa e
extensao, bem como relagdes interinstitucio-
nais para compor politicas para a primeira in-
fancia considerando sua pluralidade.

No que se refere a educacao infantil, da
Constituicao Federal (Brasil, CF, 1988) ao Plano
Nacional de Educacao (2014-2024) (Brasil, PNE,
Lei n213.005, 2024), ha diferentes politicas para
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a garantia e a manutencao de direitos, em fluxo de cooperacao técnico-
-financeira entre os sistemas (municipal, estadual, federal). Dentre elas,
destacam-se a atencao a valorizagao profissional do magistério da edu-
cacao basica, o incentivo a educacao por parte do Estado, a ampliacao
da oferta de vagas em Planos Nacionais de Educacao (PNEs). Essas po-
liticas sao permeadas por tensoes, disputas, avangos e retrocessos nas
concepgdes que permeiam o trabalho na educacdo infantil (Bhering;
Abuchaim, 2024; Sousa, 2018; Nunes, 2019).

Quanto ao cenario atual, o quinto Relatério do Monitoramento
do Plano Nacional da Educacao (Brasil, RPNE, 2024) indica diferentes
investimentos em desenvolvimento, contudo, com metas ainda nao
atingidas. Para os bebés e as criangas com idade entre zero e trés anos
de idade, o plano buscou alcancar 50% dessa populacao. Contudo, te-
mos 37% na escola. Quanto as criancas com idade a partir dos 4 anos,
idade considerada obrigatéria para estar na escola, também ha parte
ausente, o que representa em torno de 800 mil criancas.

No que se refere a formacgao de professores em nivel superior,
em que o plano era cobrir cem por cento da populacao, os dados evi-
denciam que a meta ainda nao foi alcancada e a formagao de pro-
fessores inicial e continuada permanece sendo um desafio. Nos co-
tidianos escolares, o adoecimento docente registrado por atestados
e licencas médicas também impactam sobremaneira o trabalho pe-
dagdgico (Silva et al, 2023). Os dados gritam: professores precisam de
formacao, investimento, valorizacao e condi¢des objetivas de traba-
lho, para contribuir com mais qualidade para a educagao das criangas.

Em conexao com os desafios dos cotidianos escolares, com as
demandas de formacao docente e de valorizagao dos saberes e fazeres
das praticas pedagdgicas cotidianas, buscamos taticamente deslocar
a funcao anteriormente assumida por nés quanto ao Projeto Politico
Pedagogico. Para além de uma conexao como documento burocratico
institucional, assumimos os espacos e tempos de formacgao continua-
da institucional para qualificar a forca académica e politica dos profes-
sores. Ao incentivar seus registros institucionais, buscamos dar visibi-
lidade a um modo de falar da nossa histéria, de registrar as demandas
da nossa profissao e da instituicao na qual trabalhamos, da forca que
a ampliacao do conhecimento académico e escolar nos proporciona,
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da autoridade dos saberes e fazeres dos professores na educacao, da
beleza das praticas curriculares cotidianas.

Nos limites deste texto, o objetivo é compartilhar composicoes
taticas na formacao continuada docente para a elaboracao do Projeto
Politico Pedagégico (PPP). Tomamos como referéncia as a¢des realiza-
das no Projeto de extensao “Pocando o PPP: Escrita coletiva do Projeto
Politico Pedagégico” (Proex 4299, 2024), promovido pelo CICLOS! - Gru-
po de Pesquisa em Curriculos e Intera¢des Colaborativas na Educacao
Bésica e no Ensino Superior (CNPq), vinculado ao Programa de Pés-
-Graduacao em Mestrado Profissional em Educacdo (PPGPE) da Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Por meio dessa agao, buscamos contribuir diretamente com os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com énfase no ODS
4 (Educacao de Qualidade) para a formagao docente inicial e continu-
ada e na ODS 17 (Parcerias e Meios de Implementacao), ao consolidar
redes internacionais de cooperacao e dialogo intercultural entre uni-
versidades, escolas e comunidades, bem como atender as demandas
do PNE, tanto a edicao encerrada em 2024, quanto a anunciada para o
ciclo 2024-2034, especialmente as relacionadas a qualificagao e a valo-
rizagao profissional, como registram as Metas 15 e 16.

Nessas conexodes, este artigo vai ao encontro do desafio de com-
por estratégias de formacao docente na revisao dos PPPs das esco-
las de uma rede municipal, considerando a relacao de colaboracao
interinstitucional entre secretarias, escolas e universidades: a Univer-
sidade Federal do Espirito Santo, a Secretaria Municipal de Educacao
(SEME) e os Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEIs) da Prefei-
tura Municipal de Cariacica (PMC, ES).

Com essa aposta metodoldgica, que também é politica, ética e
epistemoldgica, pelo modo como registra uma caminhada da pesqui-
sa, este artigo desdobra-se em outras trés sessoes. Na primeira, apre-
sentamos a abordagem tedrica e metodolégica adotada, considerando
a organizacao de um curso de formacao continuada com profissionais

10 curso mantém relagdao com projetos de pesquisa e extensao institucionais do Ciclos, registra-
dos na Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao “Curriculos em interagdes colaborativas com
a educagdo basica e o ensino superior” (Ufes, PRPPG 12610, 2023) e na Pré-Reitoria de Extensdo
“Ciclos” (Ufes, Proex 3949, 2023). Conferir em: https://ciclos.ufes.br/
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da educacao infantil. Na segunda sessao, tratamos das narrativas ava-
liativas dos cursistas. Por fim, as considerag¢des finais sistematizam os
desafios e as contribuicdes deste trabalho.

PPP E AS ABORDAGENS LOCAL, SISTEMICA E GLOBAL

Recebemos diferentes documentos. Alguns, eram plagios
escancarados de versdes da internet. O grupo precisava
compreender melhor a importancia e o contetido do PPP.
Muitos diretores falavam da dificuldade em escrever, do
tempo para negociar com os professores, sabemos que é
dificil mesmo (TECNICO 1, DIARIO DE CAMPO, 2024).

A narrativa que abre a sessao registra parte dos desafios da es-
crita coletiva institucional nos CMEls. Sao muitas as demandas com
as criancas e com a comunidade escolar. A escrita de relatérios, do-
cumentos e planos nem sempre registra elementos do que tem sido
vivido, sentido, ampliado nos espacos e tempos escolares. No caso do
PPP, um investimento realizado a partir de 2022 para sua atualizacao,
foi desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagao de Cariacica
(SEME/PMC), por meio da Geréncia de Educacao Cidada (setor respon-
savel pela formagao continuada e pelo fortalecimento da gestao de-
mocratica das unidades de ensino). Contudo, a narrativa do técnico
mostra quao desafiador permanece sendo esse investimento com 0s
45 CMEls, demanda assumida em sua dimensao burocratica.

Como aprendemos com Certeau (1994), estamos interessados
em comunicar os modos particulares de organizacgao, taticamente mo-
bilizados nos processos de formacao de professores, para um trabalho
de modo sistémico, ou seja, nao somente com uma unidade, mas com
todas da rede municipal. Uma formacao de qualidade, para nds, esta
em composicao com as demandas dos cotidianos escolares e dos su-
jeitos que os compdem (Ferraco, 2007), o que nos move a buscar tati-
cas em composicao com esses sujeitos.

Nunes (2023) destaca a importancia de se pensar estratégias com
especificidades adequadas considerando as seguintes abordagens: lo-
cal, sistémica e global. Na elaboracao do PPP em nivel local, ou seja, em

100

Parte2 PROFESSORAS, SUAS EXPERIENCIAS SAO VALIOSAS: INFANCIAS EM ABORDAGEM SISTEMICA NA...

uma escola, identificamos composi¢ées em curso, tal como discutem
Nunes (2023) e Nunes, Roncetti e Ribeiro (2024), Lima et al (2023), Bas-
tos et al (2023) e Rosa et al (2023), das experiéncias desenvolvidas nesta
rede, que valoriza diferentes formatos em composicao com as narrati-
vas dos sujeitos: profissionais, criangas e familias.

Em nivel sistémico, ou seja, com organiza¢des em uma rede
municipal, estadual ou federal, destacamos um mapeamento atual
nas orientac¢des indicadas pelo governo federal (Brasil, 2004), no es-
tado da Bahia (2022) e nas cidades de Ribeirdo Preto (2019) e Manaus
(2019). Em nivel global, ou seja, por meio de cursos com estratégias
massivas e autoinstrucionais, oferecidos a distancia, destacamos a
proposta de Nunes (2023).

No que diz respeito a abordagem sistémica, a intencao nao é
produzir generalizagdes ou padronizag¢des, por meio de um 6rgao ou
secretaria. Busca reunir experiéncias, sistematizar conhecimentos e
conduzir uma metodologia que valoriza as especificidades locais, 0s
saberes produzidos com as criangas e as narrativas profissionais e ins-
titucionais. Buscamos valorizar projetos de pesquisa e de extensao
compondo com os profissionais e nao analisando suas decisoes.

Assim, o PPP é assumido em sua motivacao para registro das
demandas dos sujeitos escolares (Schuchter, 2017) na coletividade dos
sujeitos e na busca da consolidagao da identidade institucional (Vas-
concellos, 2009). Segundo Nunes (2023), este documento é um pro-
jeto porque registra expectativas de mudanca. Além disso, é politico
porque aborda inteng¢des que nao sao neutras e universais. Também
é pedagogico porque trata do que e como € feito na instituicao. Tem
por objetivo formar cidadaos criticos e reflexivos, plenamente capazes
de contribuir com as transformacgdes necessarias na sociedade (Nasci-
mento; Nascimento; Lima, 2020).

A intencao é assumir os registros das metodologias em curso,
dos modos do uso, para evitar o apagamento dos saberes profissio-
nais e infantis, valorizando-os nos registros institucionais. Como nos
ensina Certeau (1994), com mil maneiras de caca ndo autorizada, os
fazeres e saberes se compdem e trazem para 0s cenarios cotidianos
uma beleza Unica e irrepetivel. Desse modo, registrar essas histé-
rias é evitar o apagamento da meméria, bem como o apagamento de
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outras versdes da histéria. Com base em Benjamin (1994) e Oliveira
(2011), aprendemos que contar histérias é a arte de conta-las, mas
elas se perdem quando as histdrias nao sao conservadas.

CICLOS E REGISTROS COTIDIANOS

A agao de colaboragao interinstitucional foi formalizada em pro-
jetos, na Ufes e na PMC, amparada na Lei Complementar N2 110 de
23/11/2021, Art. 52 e 62

Art. 52 A autonomia pedagégica das Unidades de Ensino
da rede publica municipal sera assegurada em cada Unida-
de de Ensino, mediante a formulacao de seu Projeto Politi-
co Pedagégico, construido coletivamente, em consonancia
com as politicas publicas vigentes e as normas do Sistema
Municipal de Ensino.

O curso foi desenvolvido entre os meses de fevereiro e outubro
de 2024 com os 45 CMEls da SEME/PMC. Os encontros presenciais fo-
ram realizados com pedagogos e diretores dos CMEIs. O curso foi gra-
tuito para os participantes e nao contou com apoio financeiro para 0s
proponentes. Foram inscritos cerca de 1000 participantes, dentre trio
gestor, docentes, técnicos e demais profissionais.

A carga horaria foi de 120h, na modalidade hibrida, considerando
encontros presenciais e apoio em plataforma digital. Contou com asses-
sorias técnicas presenciais, reunioes online com diretores, orientacdes
detalhadas para organizacao das propostas, momentos de dialogo com
os coletivos docentes e estratégias de sistematizagao. Também previu o
uso de “Planejamento Direcionado”, que consistia em tempos organiza-
dos para estudo e construcao coletiva do PPP nas institui¢des, a fim de
que fossem garantidos espacos e tempos de didlogos e de producdes
coletivas conforme as especificidades locais, em horario de trabalho.

Quanto a organizacao metodoldgica, o curso em questao assumiu
trés fases do Ciclo proposto por Nunes (2023): a) Planejamento (feve-
reiro e marco de 2024), quando houve a organizacdo e a mobilizacdo
do grupo para a proposta; b) Desenvolvimento (margo a setembro de
2024), que buscou reunir estudos, referéncias, experiéncias, organizacao
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das demandas, ministradas por docentes e discentes do PPGPE (Ufes)
e por profissionais da PMC; c) Finalizagao (outubro de 2024), que bus-
cou apresentar o que foi registrado de forma coletiva.

Na fase de Planejamento, como estratégia para orientar a es-
crita coletiva, foram discutidos os usos de um sumario e de um cro-
nograma. O sumario foi a estratégia de definicao de contetdo e ses-
sdes. Ja, o cronograma, a estratégia de organizacao dos estudos e
do desenvolvimento da escrita do texto, das datas disponiveis e dos
participantes envolvidos. Para Nunes (2023), a escola nao pode ser
pensada separada dos contextos em que ela esta inserida, assim, o
entrosamento entre 0s turnos e a conexao com 0s responsaveis e a
sociedade é importante para compreender quem ird se comprometer
com esse registro e com base em quais elementos ele sera realizado.
Neste curso, em composi¢ao com as prescricdes do municipio, trés
eixos foram assumidos para o sumario.

O Eixo 1 valorizava a constituicdao da instituicao. Uma introducao
(com a apresentacao da instituicao, sua proposta, filosofia, missao, va-
lores e objetivos) e o contexto da instituicao (com o histérico da uni-
dade, caracteristicas da comunidade, diagndstico a partir da comuni-
dade escolar). A intencao é que o registro realizado fosse feito a partir
dos projetos com as criangas e as familias quanto as narrativas que
registrassem sua constituicdo, o passado e o presente da instituicao.

O Eixo 2 reuniu as concepcdes pedagogicas profissionais. Uma
sessao que buscou abordar as concepgoes de curriculo, avaliagao, in-
fancia, pratica, projetos, programas e demandas das aprendizagens
das criangas. A intencao era valorizar os modos de fazer das profissio-
nais e 0s projetos que narram as escolhas deste tempo.

O Eixo 3 sistematizou as praticas de gestao e o plano de agao.
Uma sessao que buscou abordar as escolhas administrativas (quanto
ao caixa escolar, gestao do patrimdnio, recursos financeiros, praticas
de gestao democratica, conselho escolar, grémio estudantil, resolucao
de conflitos, regimento interno e plano de acao).

A formagao ocorreu mensalmente de forma presencial para dire-
tores e pedagogos, com gravacao disponivel para os demais cursistas.
A participa¢ao dos demais servidores era por meio da gravagao dos en-
contros sincronos, assistidas nos momentos de planejamento com os
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pedagogos e do acesso aos materiais disponiveis na plataforma digital.
Os gestores que estavam presentes na formacao nao deveriam atuar
como multiplicadores e sim como articuladores dos saberes e vivéncias
ja produzidas no cotidiano com as discussdes trazidas pelo curso. Fo-
ram registradas as participagdes de estagiarios, porteiros, auxiliares de
servicos gerais, professores, técnicos, cozinheiros e bibliotecarios.

No momento da fase de planejamento, os cursistas foram in-
centivados a realizar uma aproximacao com a metodologia proposta,
a partir do curso Conexao com o Projeto Politico Pedagégico, da pla-
taforma MOOCQUECA (Ufes). 2Este curso possui 45h e acesso e certi-
ficacao gratuitos. Em sua matriz inclui prescri¢oes curriculares, dados
elementares para a construcao do PPP no ambito académico, juridico
e pedagdgico e orientagdes quanto aos desafios da escrita coletiva,
que, muitas vezes, nao ocorre por conta das demandas de auséncia de
tempo e de metodologia (Nunes, 2023).

O curso seguiu uma organizacao que foi sendo alterada a cada
encontro quanto ao tema e formato, aproximando-se de demandas de
oficinas e nao somente de palestras. Com as avaliacdes realizadas pe-
los cursistas, foram alteradas também para uma organizagao em gru-
pos de estudo e compartilhamento de narrativas.

Importa destacar que, ao integrar extensao e pds-graduacao,
esse projeto sé foi possivel porque estd em conexao com duas pes-
quisas de mestrado profissional em educacao, em que uma busca po-
tencializar a agdo em ambito sistémico e a outra busca potencializar
a aplicabilidade em ambito local. Desse modo, estao em analise tan-
to as producoes atuais quanto o seu potencial de replicabilidade em
outros cendrios, no que concerne ao aprimoramento, a formulagao e
aimplementacao de politicas publicas, qualificando o potencial trans-
formador da universidade.

Mas, afinal, como valorizar os saberes e a participagao efetiva
dos cursistas, durante a formagao, como processo e nao apenas como
produto por meio da composicao do PPP de cada instituicao? A estra-
tégia do curso foi mobilizar uma avaliagao por encontro, atenta as

2 A divulgacdo tem sido realizada pelo website institucional e pelas redes sociais. Conferir em:
https://mooc.ufes.br/cursos/conexao-com-o-projeto-politico-pedagogico/ e nas redes do Ciclos:
https://www.instagram.com/ciclos__ufes/ https://ciclos.ufes.br/
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demandas manifestadas pelos sujeitos. Essas narrativas serao aborda-
das na préxima sessao.

NARRATIVAS DOS CURSISTAS

A proposta do curso, divulgada no inicio do ano, chega com boa
receptividade pelos participantes. Contudo, diferentes elementos atra-
vessam os cotidianos escolares e irrompem nos encontros agendados,
exigindo permanente receptividade, sensibilidade e adaptacao com os
participantes, visibilizadas nas respostas dos cursistas. Os dados fo-
ram produzidos a partir da organizacao no Google Forms, preenchida
ao final dos encontros, nos dois turnos. Essa composicao se justifica
porque, para nds, as experiéncias e narrativas das profissionais sao va-
liosas! Dentre as tematicas mais expressivas, destacamos: as deman-
das do cotidiano escolar, a organizacao mobilizada nas unidades e as
contribui¢des apontadas.

— Muitas demandas na escola para desenvolver tudo do
jeito que gostariamos (Cursista).

— Os intervalos sao curtos, os tempos ocupados e as corri-
das de um turno para o outro impedem os bons encontros
(Cursista).

— Estamos perdendo o Unico dia que temos de planeja-
mento, onde preparamos nossas aulas e nossos recursos
(Cursista).

(DIARIO DE CAMPO, 2024).

Quanto as demandas do cotidiano escolar, compreendemos
um tensionamento manifesto pelas respostas dos participantes. Ao
mesmo tempo que parte do grupo valorizava a formacao, outros regis-
travam que ndo se sentiam valorizados, porque nao havia condicoes
objetivas de desenvolver a proposta nos CMEls. Por isso, diante do
cenario de precarizacao do trabalho docente, a participagao ativa em
mais uma formacao era um desafio. Embora manifestassem o desejo
de se mover em uma escrita coletiva que valorizasse suas producoes,
o tempo era um desafio.
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Alguns registros ressaltavam: falta de tempo para finalizar as
demandas ja iniciadas, excesso de formacoes, reducao do tempo de
planejamento (que por vezes é utilizado para formagdes), aumento
da carga horaria trabalhada, a falta de estrutura e equipamentos
nas escolas, entre outros. Além disso, embora tenha sido acorda-
do na fase de planejamento do curso que haveria maior nimero de
dias cedidos para a organizagao nos CMEls, ele foi reduzido para
um encontro, amplamente requisitado nos encontros presenciais,
tanto pelos cursistas quanto pelos proponentes, o que impactou 0s
efeitos da formacao.

Notou-se também que a queixa sobre a insercao de iniciativas pri-
vadas e a implementacao do uso do livro didatico na educagao infan-
til, recebido quase no meio do ano letivo, que causou tensionamentos
quanto a autonomia docente. OQutros ainda indicam que a complexida-
de do trabalho docente tem sido impactada pelo aumento da matricula
de criancas com necessidade educacional especial, transtorno e neuro-
divergéncia, sem a devida estrutura requerida. A qualidade de uma for-
macao também precisa considerar as organizagdes dos cotidianos esco-
lares, os cronogramas locais e a satde dos cursistas.

Como mencionado por Ferrago (2005, p. 21), a formacao conti-
nuada esta relacionada “ao movimento de tessitura e ampliacao das
redes de saberesfazeres dos educadores e, por consequéncia dos alu-
nos, tendo como ponto de partida e de chegada o cotidiano vivido por
esses sujeitos encarnados e complexos”. Ressaltamos que a triade for-
macao, curriculo e avaliacdo que nos interessa se faz com os cotidia-
nos, a fim de compreender suas demandas legitimas e poder nos si-
tuar no movimento de ampliacao interinstitucional que potencialize
nossos investimentos coletivos.

— Precisamos de mais momentos juntos para dialogarmos
determinados assuntos. Muita cobranga e nos sentimos so-
brecarregados (Cursista).

— Estamos perdendo o Unico dia que temos de planeja-
mento, onde preparamos nossas aulas e Nnossos recursos
(Cursista).
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— Que tal proporcionar o planejamento direcionado com
um tempo maior para realiza-lo de forma mais tranquila e
proveitosa (Cursista).

(DIARIO DE CAMPO, 2024).

Quanto aos modos de organizacao mobilizados nas unidades,
compreendemos que cada instituicao buscou seu modo para as me-
dia¢des, interlocucdes e apresentacdes dos temas desenvolvidos em
cada formacao presencial, a fim de que todos tivessem uma partici-
pagao na construcao do documento e se sentisse pertencente ao tra-
balho que seria desenvolvido. As narrativas apresentadas acima no
diario de campo sao de gestores e/ou pedagogas de CMElIs distintos.

Nosso objetivo, neste artigo, nao é trazer um relato de luxo do
ocorrido, como se divergéncias nao tivessem feito parte do percur-
so da formagao. Os momentos avaliativos pds encontros permitiram
que os profissionais externalizassem suas tensdes e questionamen-
tos referentes ao que ocorria dentro e fora das institui¢oes, com a
possibilidade de mudancas do curso mediante as questdes apresen-
tadas, como mudancas de horarios, quantidade de mesas, extensao
de prazos, entre outros.

Desta forma, é possivel observar, nos relatos apresentados, que
as proposicdes feitas pelas escolas sao, de certa forma, parecida, com
a mesma intencionalidade, o grupo de pedagogos e diretores demons-
trou preocupacao para apresentar o que estava sendo discutido nas
formacoes presenciais, o cumprimento das demandas dos eixos nos
prazos estabelecidos, a participacao coletiva para a escrita do PPP e
como poderia incluir a participacao das crian¢as nos temas discutidos,
que valorizam praticas e temas relevantes a infancia.

Entendemos que a escola é “viva”, e o cotidiano é atravessado
por diversas demandas. Por isso, a preocupacao demonstrada pe-
los participantes, especialmente aqueles que atuam diretamente em
sala de aula, é legitima e compreensivel. No decorrer deste artigo,
narrativas mencionadas por profissionais demonstram a insatisfa-
¢ao por causa de mais um curso e a construcao de um documento
com prazo determinado e estabelecido causou irritacao, preocupa-
cao e perplexidade, porém, no decorrer do curso, nos momentos que
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foram estabelecidos em cada instituicao nos planejamentos e com
as construcoes, os didlogos desconstruiram o sentimento de frusta-
¢ao e gradualmente deram lugar a uma sensacao de pertencimento
e de autoria coletiva.

Ao perceberem que suas vozes estavam sendo consideradas e
que 0 processo nao era apenas técnico, mas formativo e reflexivo, mui-
tos profissionais passaram a compreender o PPP ndo como um docu-
mento burocratico, mas como uma construcao viva, atravessada por
suas praticas, pelos saberes das infancias e pelas especificidades de
cada comunidade escolar. Assim, o que antes parecia mais uma obri-
gacao, foi se configurando como oportunidade de escuta, de trocas e
de valorizagao da identidade de cada instituicao. Ao final da proposta
os profissionais que dedicaram parte do seu planejamento, entende-
ram que o esforco foi valido e compreenderam, como Veiga (2011, p.
17), que “as ac¢des especificas para a obtencao desses fins sdo meios.
Essa distingao clara entre fins e meios é essencial para a construcao
do projeto politico pedagégico.”

— Na nossa escola, a pedagoga organizou, uma vez por
més, na semana seguinte do curso, os cinco tempos de pla-
nejamento da semana para que cada grupo tivesse um mo-
mento exclusivo de escuta e dialogo sobre os contelidos do
curso. Ela trazia anota¢des do encontro presencial e, soli-
citava a ajuda e a compreensao do grupo para cumprir as
demandas do més. Muitas vezes, nao era necessario a uti-
lizacdo de todo tempo, pois 0 grupo conseguia cumprir as
demandas em menos tempo do que o previsto (Cursista).

— No nosso CMEI montamos um mural da sala dos profes-
sores, destacando os principais pontos trabalhados na for-
macao, para que todos da escola tivesse ciéncia e 0s pro-
fessores pudessem discutir no seu planejamento (Cursista).

— Eu como gestora, criei um caderno coletivo de registros.
Apds cada formacgao presencial, resumia os principais topi-
cos discutidos e distribuia para os grupos durante o plane-
jamento semanal. Além disso, incentivava que cada professora
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escrevesse suas impressdes e ideias, 0 que enriqueceu o
processo de escrita do documento (Cursista).

(DIARIO DE CAMPO, 2024).

Quanto as contribuicdes da formagao, compreendemos que a
sensibilidade do acolhimento promovido fez com que, durante a for-
macao, os discursos que, em sua maioria, eram negativos fossem se
reformulando. Porém, as avaliagdes no quesito “que bom”, resumiam-
-se a “bom”, “6timo”, “muito bom” e elogios curtos referentes a organi-
zacao, a pontualidade, as mesas formativas, entre outros, enquanto,
durante todo o curso, os participantes delongavam-se mais em des-
crever as dissonancias. Mas, com vislumbre de que a demanda seria
possivel de ser finalizada, percebemos que o tensionamento entre
os profissionais das escolas e da secretaria foi sendo diminuido com
mais esse trabalho conquistado.

As avaliacdes dos cursistas contribuiram para evidenciar tanto
os desafios quanto os avangos vivenciados ao longo da formagao. Ao
final, o que se viu fol um movimento coletivo de reflexao, reconstrugao
e compromisso, no qual a escrita do PPP deixou de serapenas uma ta-
refa a cumprir e passou a ser entendida como expressao concreta do
fazer pedagogico e do compromisso ético com a infancia e a comuni-
dade escolar, e, entendendo, como Veiga (1995, p. 15) que “para que a
construcao do projeto politico pedagdgico seja possivel nao é neces-
sario convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma espontanea, mas para propi-
ciar situagdes que lhes permitem aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagégico de forma coerente”.

HA ESPACO E TEMPO PARA A AUTORIA COLETIVA?

— Pena que a escola idealizada ainda estd longe da esco-
la real que temos. Falta o principal nas escolas, o recur-
so mais valioso, o recurso humano em ndmero suficiente
diante dos desafios atuais, e esse recurso valorizado, res-
peitado, feliz e saudavel para conseguir acolher de for-
ma adequada qualitativa as criancas, pois elas merecem
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e precisam para termos uma sociedade a melhor da que
temos hoje. Necessitamos estreitar lagos com outras
instancias como saulde, seguran¢a e assisténcia social
para que a escola consiga exercer com éxito seu papel
(Pedagoga 1, Diario de campo, 2024).

Este artigo buscou compartilhar composi¢des taticas na formagao
continuada docente para a elaboracao do PPP, em uma rede municipal de
ensino, a partir de uma abordagem sistémica. Em uma colaboracao inte-
rinstitucional, o processo formativo foi realizado em parceria entre univer-
sidade, SEME/PMC e CMEIs. Ao compartilhar elementos da metodologia
por dentro do curso, com as narrativas dos participantes, buscamos dar vi-
sibilidade aos tensionamentos e as problematiza¢oes vividos, a fim de va-
lorizar os processos que contribuiram para esse movimento entre escolas,
secretaria e universidade para produzir politicas para a primeira infancia.

Os resultados dessa formagao apontam que a proposta de uma
abordagem sistémica, especialmente fazendo uso de uma organizacao
metodoldgica e de cronograma central, é uma importante estratégia para
a composicao do PPP, para a sistematizacao de referéncias e a mobiliza-
¢ao da comunidade escolar. A abordagem sistémica buscou reunir as es-
pecificidades da rede e nao padronizar os formatos e contetdos desen-
volvidos nos modos de saber e fazer profissional das institui¢cdes locais.

Contudo, outras condicdes objetivas imprescindiveis sao o0s es-
pacos e tempos coletivos nas unidades para essa composi¢ao. Embo-
ra a formacao em contexto local seja permeada de muitas demandas,
sem essa condicao, qualquer proposta coletiva fica fragilizada. Assim,
nao esta em questao apenas o formato da conducao (local, sistémico
ou global), mas as taticas que garantem a conexdo dos sujeitos, dos
seus saberes e dos desejos de registro institucional.

Também destacamos cinco contribuicdes centrais®: a) a valori-
zacao da autoria docente no processo de escrita do PPP, ao promover

3 A respeito de produtos resultantes dos projetos institucionais de ensino, pesquisa e extensao
do Ciclos, destacamos a organizacao de duas colecdes. A primeira, chamada “Ciclos educacio-
nais”, redine materiais digitais para a formacao profissional. A segunda, “E massa! conhecer, brin-
car e sonhar”, tratase de uma série de Literatura Infantil para criangas conhecerem os municipios
capixabas, brincarem com suas expressdes culturais e sonharem mundos novos. Conferir em:
https://ciclos.ufes.br/e-massaliteratura-infantil-capixaba
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espacos de escuta, planejamento e produc¢ao coletiva que respeitam
as especificidades de cada CMEI; b) a centralidade das criangas como
protagonistas das experiéncias pedagogicas, inspirando formatos ludi-
cos, estéticos e narrativos na organizacao dos projetos institucionais;
c) o fortalecimento da cultura de rede, com trocas entre instituicdes
que ampliam repertérios, produz sentido compartilhado e fomentam
a ideia de pertencimento coletivo a educacao publica municipal, bem
como ao conhecimento de diferentes demandas presentes nos coti-
dianos escolares que podem ser compartilhadas e suprimidas nas re-
des de solidariedade que sao esses coletivos; d) o enfrentamento as
l6gicas padronizadoras, que tém crescido no cenario das politicas edu-
cacionais, substituindo experiéncias singulares por modelos fechados
e tecnicistas; e) a forca da conexdo entre ensino, pesquisa e extensao,
uma vez que, ao fortalecer as pesquisas, especialmente na pés-gradu-
acao, com acgoes de extensao que nascem das demandas cotidianas
nas escolas e secretarias, fortalecemos o impacto nas prescri¢cdes e
politicas de infancia de toda a rede municipal.

Com isso, concluimos que ha, sim, espaco e tempo para a autoria
coletiva, quando as politicas publicas sao compreendidas como proces-
sos em rede, que escutam, dialogam e ampliam as infancias que os ha-
bitam. Contudo, como ressalta a pedagoga na epigrafe desta sessao, a
pequena infancia também carece de investimento intersetorial.

A exemplo, 0 Marco Legal Pela Infancia (Basil, MLPI, 2016) reuniu
11 6rgdos para assinar o Pacto Nacional pela Primeira Infancia (2019), a
fim de garantir: o direito de brincar, a qualificacao profissional, o aten-
dimento domiciliar para superar a vulnerabilidade e 0 apoio ao desen-
volvimento das criangas de até 6 anos, na formulacao de politicas pu-
blicas. Contudo, ainda nao temos conhecimento da efetividade dessa
acao de colaboracao, uma vez que, na regidao em que vivemos, o ce-
nario permanece sem enfrentamento dos desafios apresentados, tan-
to na produgao académica, quanto na implementagao do MLPI. Essas
questdes impactam profundamente nossas praticas cotidianas (Certe-
au, 2014) nos espacos escolares e universitarios.

Essas mesmas questdes também, movem nossos esforgos por
buscar qualificar agées que contribuam com a Educacao Infantil,
com o desenvolvimento integral das criancas, com o enfrentamento
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das desigualdades sociais que elas vivem, com a valorizacao docen-
te, com a ampliacao da alegria nas escolas, com a transformacao
social no bairro e com politicas publicas para a primeira infancia.
Seguimos firmes juntos!
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POLITICAS PARA INFANCIA
Experiéncias de colaboragao internacional com Brasil,
Canada e Reino Unido
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Felipe Guimaraes Furtado

Ainfancia é onde o mundo
ainda nao se quebrou
(NEJAR, 2011).

INTRODUCAO

Como as criangas podem ser mais feli-
zes na escola? Essa é uma pergunta que sem-
pre nos confronta em nossas a¢des de ensi-
no, pesquisa e extensao. Inspirados por essa
visdo poética de Nejar, que vé na infancia
uma abertura em tempos de caos, este arti-
go propde explorar iniciativas de colaboracao
interinstitucional na modalidade Intercambio
Virtual (IV) com professores e pesquisadores
da primeira infancia.

O curso se constituiu a partir do inco-
modo vivido por professores e seus grupos de
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pesquisa com os cenarios cotidianos atuais, com destaque para os
efeitos da pandemia na vida das criangas, como comprometimento
de sua salde fisica, desestabilizacao emocional e conexao excessiva
com as tecnologias (Bortoli, 2022; Becalli; Nunes, 2023). Em diferen-
tes paises, os efeitos da crise sanitaria global expuseram fragilidades
nas politicas publicas voltadas a infancia e agravaram desigualdades
histéricas que afetam o desenvolvimento infantil (Abuchaim, 2018;
Maldonado et. al, 2023). Assim, o curso buscou compartilhar os ce-
narios das escolas nos diferentes paises, bem como estratégias de
composicao entre escolas, familias e universidade, para superar os
desafios deste tempo.

Nessa composicao, somos convocados a pensar nas infancias
nao como auséncia ou estagio transitério, mas como poténcia origi-
naria, capaz de tensionar estruturas rigidas e inaugurar o novo. Em
tempos de crises, sejam elas sanitarias, sociais, politicas e educacio-
nais, torna-se ainda mais urgente considerar as infancias nas a¢des
formativas, como politica de resisténcia, ao modo de Benjamim
(1984), uma vez que o autor considera que a infancia resiste como
condicao e promessa do vivo, e, ainda, que afirma a persisténcia ine-
gociavel da mutacao.

Nos limites deste texto, o objetivo é conhecer e compartilhar
metodologias de trabalho em politicas para infancia no contexto do
Brasil, Canada e Reino Unido. Toma como referéncia as acoes reali-
zadas no Curso de extensao “Politicas para a infancia: experiéncias
de colaboracao internacional” (Proex 4812, 2025), promovido pelo Cl-
CLOS! - Grupo de Pesquisa em Curriculos e Interaces Colaborativas
na Educacdo Basica e no Ensino Superior (CNPq), que é vinculado ao
Programa de Pés-Graduacao em Mestrado Profissional em Educacao
(PPGPE) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Por meio dessa acao, buscamos contribuir diretamente com
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com énfase no
ODS 4 (Educagao de Qualidade) para a formagao docente inicial e

10 curso mantém relacao com projetos de pesquisa e extensao institucionais do Ciclos, registra-
dos na Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao “Curriculos em interagdes colaborativas com
a educagdo basica e o ensino superior” (Ufes, PRPPG 12610, 2023) e na Pré-Reitoria de Extensdo
“Ciclos” (Ufes, Proex 3949, 2023). Conferir em: https://ciclos.ufes.br/
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continuada; na ODS 3 (Boa Saude e Bem-Estar), com a valorizagao
dos saberes locais e internacionais no enfrentamento de problemas
que afetam a educacao, a saude e o desenvolvimento da infancia; e
na ODS 17 (Parcerias e Meios de Implementacdo), ao consolidar redes
internacionais de cooperacao e dialogo intercultural entre universi-
dades, escolas e comunidades.

Com essa aposta metodoldgica, que também é politica, ética
e epistemoldgica, pelo modo como narra esta caminhada, o artigo
desdobra-se em outras quatro se¢des. Na primeira, apresentamos a
abordagem tedrica assumida com politicas para infancia. Na segun-
da, tratamos dos percursos metodolégicos dos ciclos e do IV. Na ter-
ceira, tratamos dos dados da avaliagao realizada com os cursistas.
Por fim, as consideracdes finais sistematizam os desafios e as contri-
buicdes do projeto de extensao.

INFANCIAS, POLITICAS PUBLICAS E A POTENCIA DA EXTENSAO

Ainfancia é o lugar onde tudo principia — de novo
(NEJAR, 2011).

Pensar as infancias como poténcia, e nao como falta, ao modo
de Nejar, implica deslocar olhares naturalizados sobre o desenvolvi-
mento infantil e reconhecer as criangas como sujeito de direitos, ex-
periéncias e saberes. Assim, fazemos conexao com referéncias que
valorizam a pluralidade da infancia em seus contextos histéricos,
sociais e culturais (Sarmento, Marchi, 2008). Destacamos que “a in-
fancia nao é simplesmente um periodo da vida; ela é moldada por
relagdes sociais, culturais, econdmicas e politicas” (Dahlberg; Moss;
Pence, 2003, p. 45). Desse modo, as praticas educativas devem ser
sensiveis as especificidades das infancias, considerando os modos
proprios das criancas de se expressar, perceber o tempo, agir e cons-
truir conhecimentos sobre o mundo (Kramer, 2013).

No campo das politicas publicas educacionais brasileiras, a Cons-
tituicdo Federal (Brasil, CF, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te (Brasil, ECA, 1990), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢ao Infantil (Brasil, DCNEI, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular
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(Brasil, BNCC, 2019), afirmam a centralidade da crianga nos contextos
educativos e destacam a corresponsabilidade de diferentes setores so-
ciais na garantia de seus direitos. Entre esses setores, a familia e a esco-
la ocupam papel estratégico na construcdo de experiéncias educativas
significativas. A relacao entre ambas, contudo, ainda enfrenta tensdes
e desafios, exigindo media¢des capazes de articular o cotidiano escolar
com os saberes familiares (Oliveira; Marinho-Aradjo, 2010; Abuchaim,
2018; Nunes; Neira, 2021; Nunes; Roncetti; Ribeiro, 2024).

A articulacao entre universidade, escola e comunidade, por sua
vez, destaca-se como campo potente de producao de conhecimentos
que respondam aos desafios contemporaneos das infancias, especial-
mente no ambito da extensao universitaria. Conforme Santos (2008, p.
225), ao ressaltar a relevancia de um conhecimento prudente para uma
vida decente, compreendemos que “a legitimidade da universidade sé
sera cumprida quando as atividades, hoje ditas de extensao, se apro-
fundarem tanto que desaparecam enquanto tais e passem a ser parte
integrante das atividades de investigacao e de ensino”.

Nesse sentido, o Férum de Pré-Reitores de Extensao das Univer-
sidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) define a extensao universi-
taria como “um processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel, e viabiliza a relagao trans-
formadora entre a Universidade e a Sociedade” (Forproex, 1987, apud
Forproex, 2012, p. 8). Essa concepcao reforca a extensdo para além de
uma funcao complementar, configurando-se uma filosofia e estraté-
gia democratizante na busca da cooperacao entre a universidade e a
populacao para enfrentar problemas sociais e promover a construcao
coletiva do conhecimento. Assim, atua como ponte entre o saber aca-
démico e as demandas da realidade, fortalecendo os vinculos entre os
espacos educativos e a comunidade.

Ao considerar tal atuagao, ganha relevancia a articulacao da ex-
tensao com experiéncias interinstitucionais e internacionais. A proposta
do curso em questao insere-se nessa perspectiva ao promover o dialogo
entre instituicoes de ensino superior de diferentes paises e suas respec-
tivas comunidades escolares. Tal iniciativa esta alinhada a concepgao
de internacionaliza¢ao do ensino superior como “a integracao de uma
dimensao internacional, intercultural ou global ao propésito, as fun¢des
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e a oferta da educagdo pés-secundaria” (Knight, 2004, p. 11), compreen-
dida como um valor universal do conhecimento e uma diretriz estraté-
gica das universidades (Pessoni, 2017; Stallivieri, 2002) O fortalecimento
de redes internacionais de cooperacao, a superac¢ao de barreiras linguis-
ticas e culturais, e a valorizacao de praticas solidarias tornam-se ele-
mentos essenciais para consolidar esse compromisso.

Diante desse referencial teérico e do panorama de articulagao
entre universidade, escola e comunidade em dmbito nacional e in-
ternacional, o préximo passo consiste em apresentar a metodologia
adotada no desenvolvimento do curso. Essa se¢ao detalha os procedi-
mentos, 0s participantes, os instrumentos e as estratégias utilizadas
para promover o dialogo e a construcao coletiva de conhecimentos so-
bre as politicas e praticas para a infancia.

CICLOS E INTERCAMBIO VIRTUAL

Ainfancia é a linguagem que o tempo esqueceu de esquecer
(NEJAR, 2013).

Ao promover conexdes que buscam valorizar a infancia como
temporalidade linguageira, ao modo de Nejar, nos comprometemos
em ampliar conexdes, a despeito da limitacdo quanto a fluéncia no
idioma, a auséncia de financiamento e ao tempo disponivel. Assim,
0 curso se organizou em 4 eixos, na modalidade IV, com carga horaria
sincrona (via Google Meet) e assincrona (via Plataforma Google Clas-
sroom), totalizando 15h. O publico foi formado por 20 participantes,
dentre professores e estudantes da Graduacao e Pds-Graduacao da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes/BR), da Université du
Québec (UQTR/CA) (parte nao identificada por motivo de preserva-
¢ao do anonimato) e de institutos do Reino Unido (UK), como Buckin-
ghamshire New University (BNU) e Side by Side Training (SBS).

A mediacao foi realizada a partir da visita de professores da
UQTR para acordo de cooperagao com a Ufes. Na reunido realizada
com os professores, destacou-se essa importante demanda relaciona-
da com a infancia, considerando as tematicas das pesquisas dos do-
centes. Ao considerar a possibilidade do curso, o convite foi ampliado
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para professores da BNU e SBS. Realizado em formato de IV e em in-
glés, o curso incluiu atividades e referéncias com fins de auxiliar no de-
senvolvimento de competéncias globais e habilidades multiculturais.

A metodologia fundamentou-se no Ciclo proposto por Nunes
(2023), que envolve trés movimentos principais: a) planejamento, rea-
lizado com professores e cursistas para compreender as experiéncias
e possibilidades da composicao interinstitucional, por meio de reuni-
Oes sincronas remotas. Essa etapa incluiu a escolha das referéncias
tedricas e estratégias para os encontros; b) desenvolvimento, que en-
volveu os momentos assincronos, com leituras e realizacao das ativi-
dades propostas, e momentos sincronos, destinados ao compartilha-
mento de experiéncias e reflexdes. Foram realizados trés encontros
sincronos remotos; e ¢) revisao, tempo de finalizagao, registro e anali-
se das contribuicdes do projeto de extensao para os cursistas.

Nas atividades assincronas (no Google Classroom), a partir de
textos, videos e foruns de discussao, os participantes realizaram lei-
turas, reflexdes e producdes que subsidiaram os encontros ao vivo.
Nos momentos sincronos (via Google Meet), cada grupo, representan-
do seu pais, teve até 30 minutos para apresentar suas experiéncias re-
lacionadas aos desafios e as politicas para a infancia. Ao final de cada
sessao, foi reservado um tempo para reflexdes e didlogos coletivos en-
tre os participantes. As discussdes foram organizadas a partir de trés
eixos tematicos definidos previamente: Politicas para a infancia, Enga-
jamento da familia e Analise das nossas a¢des. O curso proposto teve
como principal mérito potencializar a experiéncia extensionista por
meio de atividades que integram projetos de pesquisa e estratégias
fundamentadas em evidéncias. Sua abordagem foi interinstitucional
e internacional, reunindo conhecimentos para enfrentar a tematica da
infancia em diferentes contextos.

No Brasil, compuseram as apresentacoes as pesquisas desen-
volvidas em abordagens locais, sistémicas e globais dos projetos Ci-
clos (Ufes, PRPPG 12610, 2023; Proex 3949, 2023), no ambito do PPGPE/
Ufes (Nunes, 2023; Silva, 2024; Nascimento, 2024; Sales, 2024), finaliza-
das e em andamento, na relagao entre formacgao, curriculo e avaliagao.
As apresentagoes foram desenvolvidas por professores e estudantes
da Po6s-Graduacao e membros do Ciclos, profissionais das escolas e
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secretarias municipais de educacao. Ja nos cenarios canadense e in-
glés, foram referenciadas metodologias de pesquisa e intervengdes
nas areas de saude e educacao.

Tal iniciativa sustenta-se nos seguintes eixos estruturantes: a in-
dissociabilidade entre extensao, ensino e pesquisa, uma vez que 0s
temas abordados no curso se articulam com Trabalhos de Conclusao
de Curso, dissertacoes, teses e relatérios de pos-doutorado; a produ-
cao e difusao de novos conhecimentos, por meio da elaboracao de
materiais digitais produzidos pelos cursistas; e a interdisciplinaridade,
promovida pela confluéncia de saberes oriundos das areas da Educa-
cao, Saude e Servico Social. A estratégia fortaleceu a extensao univer-
sitaria, a construcao coletiva de conhecimentos voltados a infancia em
contextos diversos e a producao da colaboragao para enfrentar desa-
fios globais, como os agravados pela pandemia.

Baseado na nocao de curriculos como redes de saberes, expe-
riéncias e afetos (Nunes; Ferraco, 2018), o curso tensionou modelos
tradicionais de formacao e valorizou a construcao coletiva do conhe-
cimento. Ao reunir docentes e discentes de diferentes paises para de-
bater politicas e praticas para a infancia, criou um espaco intercultural
de escuta e producao de sentido, reconhecendo as infancias como lu-
gares de resisténcia e transformacao. Ao articular instituicdes e comu-
nidades escolares de diferentes paises e culturas, a iniciativa fortalece
praticas extensionistas voltadas para a transformacao social e amplia
o entendimento das infancias em contextos variados.

Ao promover espacos de escuta e producao compartilhada, o
curso respeitou as singularidades locais e reconheceu a diversidade
cultural como recurso para pensar novas formas de atuagao pedagégi-
ca e politica. Assim, a internacionalizacao deixa de ser uma formalida-
de institucional para se configurar como processo real de colaboracao
e coconstrucao, ampliando o alcance da extensao universitaria e seu
compromisso com a justica social.

Essa perspectiva aproxima o saber académico das demandas
concretas de criangas, familias e escolas, promovendo praticas ali-
nhadas as realidades especificas e fortalecendo redes coletivas de
apoio e aprendizagem. A internacionalizacao, sendo assim, funciona
como estratégia para enfrentar desafios globais e locais, favorecendo
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politicas e praticas educacionais que reconhecem a infancia em sua
pluralidade e poténcia.

A carga horaria total do curso foi de 15 horas. A divulgacao? reali-
zada gerou engajamento e interesse da comunidade académica, o que
demonstra a relevancia da tematica e do formato assumido. A ava-
liacdo dos cursistas teve carater formativo, buscando problematizar
e ampliar os conhecimentos ao longo do percurso, além de garantir o
cumprimento das atividades sintese. Essa metodologia buscou garan-
tir o principio da horizontalidade entre os saberes produzidos e favore-
cer a troca intercultural, aspecto essencial para uma formacao critica
e plural dos participantes.

POLITICAS PARA INFANCIA COM OS CURSISTAS

Nenhuma ponte se faz sem o outro lado
(NEJAR, 2011).

Conhecer e ampliar politicas de infancia exige compromisso
Institucional, para que pontes sejam ampliadas, como nos ensina
Nejar. Por meio do Relatério do curso, problematizamos os dados
produzidos a partir do formulario de avaliacao, conferindo destaque
para: perfil dos participantes, interculturalidade, politicas de infancia
e contribuicao do curso.

Quanto ao perfil dos participantes, o Grafico 1 registra que, em-
bora o curso inclua a participacao de 20 pessoas, apenas 15 responde-
ram ao questionario, respeitando o anonimato e confidencialidade de
estudantes da P6s-Graduagao de outros paises. O que justifica que,
dentre os 15 participantes, a maior parte é brasileira (12-80%), como re-
gistra o Grafico 1, com um participante (1,7%) do Canada e dois (13,3%)
do Reino Unido. Quanto as areas de atuacao dos participantes, os da-
dos do Gréfico 2 indicam que sao Educagao (86,7%), Satde (6,7%) e Ser-
vico Social (6,7%). Quanto ao tempo de experiéncia profissional com a
infancia, observamos uma distribuicao que considera mais de 20 anos

2. A divulgacao tem sido realizada pelo website institucional e pelas redes sociais. As métricas
indicam visualizagao de mais de 2 mil usuarios, além de mensagens enviadas solicitando partici-
pacdo. Conferir: https://www.instagram.com/ciclos__ufes/ https://ciclos.ufes.br/
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de atuacao (33,3%), entre 15 e 20 anos de experiéncia (20%), entre 10 e
15 anos (13,3%) e com até 5 anos de experiéncia (33,3%), 0 que demonstra
a heterogeneidade do grupo.

GRAFICO 1. PAS RESIDENTE DOS PARTICIPANTES
GRAFICO 2. AREA DE ATUAGAO DOS PARTICIPANTES.

Reino Unido
13,3%

Canada
6,7%

Brasil
80,0%

Servico
6,7%

Saude 4
6,7%

Educag¢do
80,7%

Fonte: Relatério Técnico do Curso Politicas para Infancia: experiéncias de colaboragdo internacional.

Essa composicao plural favoreceu uma interagao dialégica con-
tinua entre os participantes internos e externos, marcada pela troca de
conhecimentos, relatos de experiéncias praticas e reflexdes sobre ques-
tdes sociais urgentes que impactam a infancia. Por meio desse didlogo
intercultural, o curso estabeleceu vinculos efetivos com as comunida-
des envolvidas, promovendo a participagao ativa, o compartilhamento
de saberes e a articulagdo com demandas reais da sociedade.

Como destaca Santos (2008), a respeito da extensao universitaria,
0 Curso promoveu a integracao entre saberes académicos e populares
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por meio do relato de experiéncias praticas de professores que atuam
tanto no Brasil quanto no Reino Unido, compartilhando metodologias
e praticas educativas desenvolvidas em suas escolas. Paralelamente, o
grupo canadense, composto por profissionais da area da saude, con-
tribuiu com a apresentagao de suas agoes voltadas a capacitagao de
profissionais das bibliotecas publicas, visando fomentar a interagao
entre familias e criancas nesses espacos comunitarios. Essa troca sig-
nificativa entre os diferentes contextos e saberes reforca a articulagao
da universidade com a comunidade, evidenciando sua atuacao na for-
mulacdo, implementacao e acompanhamento de politicas publicas
estratégicas para o desenvolvimento regional e social.

Quanto a interculturalidade, um dos principais desafios meto-
dolégicos dessa experiéncia foi a diversidade linguistica dos grupos
participantes, que incluiam o portugués (Brasil), o francés (Canada) e
o inglés (Reino Unido). Para viabilizar a comunicacdo, definiu-se que
as apresentacdes seriam realizadas em inglés, idioma com maior flu-
éncia pelos grupos canadense e britanico. O grupo brasileiro assumiu
o desafio de apresentar e dialogar em uma lingua estrangeira, o que
demandou preparagao prévia e esforco coletivo.

Para dirimir as dificuldades, foram adotadas taticas que am-
pliaram os modos de uso dos espacos académicos, ao modo de Cer-
teau (1994), tais como: a) uso do Padlet, para realizar apresentacdes
individuais, viabilizar a comunicagao e a aproximacao entre os partici-
pantes; b) uso do Google Tradutor, que permitiu a tradugao dos textos
produzidos para o inglés na elaboracdo das apresentagdes; c) uso de
traducdo no chat (e também oralmente), viabilizada pelo subcoorde-
nador do curso e pelas integrantes brasileiras do grupo do Reino Uni-
do, que colaboraram apoiando aqueles com menor fluéncia, garantin-
do, assim, a participacdo equitativa de todos; d) definicdo de horario
comum, sendo realizado o encontro as 13h no Canada, 15h no Brasil e
18h no Reino Unido.

Apesar das barreiras linguisticas, o grupo conseguiu estabelecer
uma comunicacao eficaz por meio de estratégias colaborativas e uso de
recursos tecnoldgicos, demonstrando a importancia da flexibilidade e
do apoio mutuo em contextos interculturais. Essa superacao fortaleceu
a troca de saberes e consolidou vinculos entre os participantes, contri-
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buindo para o sucesso do curso. Destacamos, ainda, que os saberes dos
cotidianos escolares e académicos, como seus modos de uso (Certeau,
1994), foram pontos fortes das discussdes, com a intencdo de ampliacao
e apropriacao de taticas para os contextos dos diferentes paises.

Quanto as politicas para infdncia, os dados destacam as parti-
cularidades dos sistemas de ensino de cada pais. No Canada, chamou
atencao a presenca regular de enfermeiros escolares e assistentes so-
ciais nas institui¢oes, evidenciando uma forte valorizagao da atuagao
interdisciplinar. J& no Reino Unido, observa-se que as profissionais
que atuam nas nursery schools’ e kindergartens* nao necessitam de
formacao superior, mas possuem qualificagcdes técnicas especificas.
Entretanto, destaca-se a cultura sistematica de observacao e registro
do desenvolvimento infantil neste contexto.

No Brasil, a legislacao exige curso superior em Pedagogia para
atuacao na Educacao Infantil, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Brasil, LDB, 1996), embora os profissionais enfren-
tem desafios relacionados a valorizacao salarial, condi¢des de traba-
lho e formacgao continuada. Essas diferencas suscitaram reflexdes so-
bre as concepcdes de cuidado, formacao e valorizagao profissional em
distintos contextos culturais e educacionais.

Em relacao aos curriculos e as politicas de avaliacao, ha no
Brasil composicao com a BNCC (Brasil, 2018) para a Educacdo Infan-
til, orientada pelos campos de experiéncia e priorizando o brincar, a
escuta e as interagoes. O curriculo canadense, por sua vez, caracteri-
za-se por sua flexibilidade, com énfase no bem-estar emocional e no
desenvolvimento integral da crianca, utilizando avalia¢des qualita-
tivas e observacionais. No Reino Unido, o curriculo Early Years Fou-
ndation Stage (EYFS) apresenta areas de aprendizagem definidas e
metas de desenvolvimento, adotando avalia¢des por meio de portfélios
e relatérios qualitativos.

Quanto as politicas intersetoriais, no Brasil, embora existam ini-
ciativas de articulagao entre educacao, salde e assisténcia social, ain-
da ha desafios na sua efetiva implementacao, apesar da estrutura con-

3. Alinstituicdo equivale as creches no Brasil, quanto a idade dos bebés e criancas (zero a trés anos).

4. Traduzidos como Jardins de infancia, a instituicdo equivale as pré-escolas no Brasil, quanto a
idade das criangas (quatro e cinco anos).
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solidada do Sistema Unico de Sadde (SUS). O Canad& demonstra uma
integracao robusta entre esses setores, focada no desenvolvimento in-
tegral da crian¢a e no apoio as familias. Ja o Reino Unido conta com
programas como o Sure Start®, direcionados a Primeira Infancia, que
promovem o apoio familiar, a educacao e a satde de forma articulada
em ambito territorial.

Inspiradas pela literatura da Educacao Comparada (Elias,1994) re-
cusamos abordagens comparatistas baseadas exclusivamente em indi-
cadores e rankings, que legitimam modelos colonizadores e produzem
hierarquizagdes entre sistemas educacionais. Nosso enfoque recai so-
bre os fendmenos formativos, politicos e praticos que envolvem a edu-
cacao infantil e a intersetorialidade no campo das politicas publicas,
buscando compreender as maneiras pelas quais essas praticas se con-
solidam, se tensionam ou se ressignificam ao longo do tempo.

Assim, a colaboragao entre os grupos do Brasil, Canada e Rei-
no Unido possibilitou a ampliacdo da compreensao sobre politicas
educacionais e sociais voltadas as infancias, evidenciando diferencas
contextuais e desafios compartilhados, especialmente no cenario pos-
-pandémico. Essa interlocucao favoreceu a problematizacao critica e a
construcao coletiva de estratégias de enfrentamento.

Quanto a contribui¢@o do curso, trazemos parte das narrativas
dos cursistas, que foram sistematizadas ao final de cada encontro, a
fim de compor com essa organizacao.

— E interessante perceber que a ideia de intersetorialidade,
tao presente nas politicas pablicas brasileiras, aponta justa-
mente para essa articulacao entre educacao, salde e assis-
téncia social — areas representadas pelos grupos do curso.
Um exemplo disso é o Programa Salde na Escola (PSE), po-
litica intersetorial entre Saude e Educacao que, mesmo sem
garantir a presenca diaria de profissionais da salde nas es-
colas, promove a integracao entre a escola e a atencao pri-
maria, com foco na sustentabilidade das ag¢bes e na corres-

5. Os Centros Infantis Sure Start ajudam os pais a aprender habilidades parentais e apoiam o
desenvolvimento social e emocional das criangas nos primeiros anos, bem como a sadde e o
bem-estar das familias.
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ponsabilidade entre as redes. O PSE evidencia a poténcia
dessa articulacdo para o desenvolvimento da cidadania e a
qualificagao das politicas publicas para a infancia no Brasil.

— As informagdes sobre a formagao das profissionais da
educagao e destacou o crescimento do ensino domiciliar
no exterior, impulsionado pela cultura do home office. Esse
movimento, que ja comeca a surgir no Brasil, traz implica-
¢Oes preocupantes para a valorizacao da educagao publi-
ca e para os processos de socializacao das criangas. Outro
ponto que chamou minha atencao foi a falta de profissio-
nais na area da educa¢ao no Reino Unido — uma realidade
que dialoga com a situacao brasileira, onde a precarizagao
do trabalho docente e a desvalorizacao salarial tém afastado
os jovens da profissao.

— 0 encontro me fez refletir sobre a importancia de envol-
ver as familias nas politicas voltadas para a infancia, reco-
nhecendo-as como parceiras e protagonistas na construcao
de experiéncias significativas para as criancas. As experién-
cias compartilhadas mostraram que, quando ha abertura
ao didlogo e respeito as diferentes formas de ser familia,
criam-se vinculos mais potentes entre escola, comunida-
de e infancia. Também compreendi que um dos maiores
desafios é superar visdes fragmentadas, que responsabili-
zam exclusivamente as familias ou a escola, em vez de pro-
mover uma corresponsabilidade. O encontro fortaleceu em
mim a ideia de que as politicas da infancia precisam consi-
derar o contexto familiar de forma sensivel, escutando, aco-
lhendo e construindo juntos.

Dentre as 60 respostas registradas, selecionamos essas trés
narrativas que evidenciam analises comparadas a respeito do conted-
do e dos efeitos do curso. Esses registros indicam que o curso atingiu
0 objetivo proposto com a experiéncia de intercambio virtual interna-
cional, permitindo refletir sobre as politicas para a infancia a partir de
diferentes realidades culturais, sociais e politicas. O compartilhamen-
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to de saberes entre profissionais de distintos paises amplia e inspira a
continuidade das a¢des de ensino, pesquisa e extensao dos projetos
institucionais, coletivos e individuais. Esse intercambio mostrou que,
apesar das varia¢des contextuais, ha um compromisso coletivo com a
garantia dos direitos das criancas.

A motivacao para compor o curso esteve associada ao interes-
se em aprofundar estudos sobre politicas para a infancia, ampliar co-
nhecimentos a partir de experiéncias internacionais e contribuir para
aformacao das criancas e o fortalecimento das politicas locais. Os cur-
sistas destacaram a importancia de conhecer praticas educacionais
de outros paises, para além do que foi abordado nas apresentagdes
e, ainda, reconheceram a oportunidade como um espaco pertinente
para discutir as infancias na atualidade.

Quanto a avaliacao do primeiro encontro sincrono, os partici-
pantes valorizaram a oportunidade de conhecer diferentes realidades
nacionais e politicas educacionais voltadas para a infancia, especial-
mente as dos paises envolvidos. Destacaram o carater intersetorial das
acdes, como a colaboracao entre saude, assisténcia social e educacao,
exemplificada pela presenca de enfermeiras nas escolas canadenses.
As diferencas histéricas, como a obrigatoriedade escolar e 0 acesso a
educacgao, também foram ressaltadas, evidenciando desafios e poten-
cialidades locais. O encontro também realcou a dimensao interdiscipli-
nar e intercultural do tema, inspirando ac¢oes colaborativas entre ensi-
no, pesquisa e extensao, respeitando a diversidade cultural e regional.

No segundo encontro, a discussao centrou-se na integracao das
familias no processo educativo. Os participantes destacaram a impor-
tancia de fortalecer vinculos entre familias, escolas e servicos sociais,
apontando praticas exitosas e desafios comuns, como a necessidade
de didlogo aberto e respeito matuo para o desenvolvimento integral
das criangas. Ressaltaram que o envolvimento familiar é fundamental
para o éxito das politicas educacionais, embora dificuldades estrutu-
rais, como a falta de profissionais qualificados e vulnerabilidades so-
ciais, dificultem essa parceria. Conhecer o projeto de literacia familiar no
Canada e estratégias de engajamento familiar no Reino Unido, amplia-
ram a compreensao sobre as mdltiplas formas de aproximacao entre
familia e escola e, ainda, 0 modo como nosso grupo de pesquisa caminha
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nessa direcao, ao elaborar uma colecao de literatura infantil capixaba®.
A discussao evidenciou que, apesar das diferengas culturais e politicas,
os desafios sao universais e apontaram para a importancia de politicas
construidas junto as familias, valorizando seus saberes e realidades,
promovendo corresponsabilidade entre todos os atores envolvidos.

No terceiro, 0s participantes ressaltaram a valorizacao e o reco-
nhecimento do trabalho realizado durante o curso, expressando grati-
dao ao ver suas produgdes reconhecidas, especialmente por colegas es-
trangeiros. Esse reconhecimento reforcou a importancia do curso para
visibilizar praticas e avangos nacionais nas politicas para a infancia,
consolidando-o como uma oportunidade de troca e fortalecimento de
redes de colaboracao tematica. A tematica foi considerada atual e ur-
gente, motivando participantes que atuam, estudam e pesquisam nes-
sa area a aprofundar seus conhecimentos e ampliar sua visao critica.

Como resultados, destacamos que a analise dos dados gerados
ao longo do curso, incluindo interagdes nos encontros sincronos, ativi-
dades assincronas, relatos dos participantes e formulario de avaliacao,
permitiu identificar aspectos relevantes sobre o perfil dos envolvidos,
os impactos formativos da experiéncia e os desafios enfrentados na re-
alizacdo da proposta. A comparacao (Elias, 1994), nesse sentido, ndo
parte de modelos ideais, mas de relagdes entre experiéncias situadas
— especialmente aquelas que envolvem a articulacao entre educacao,
salde, assisténcia e participagao das familias. Ao valorizar dados e nar-
rativas de experiéncias territoriais, buscamos reconhecer os modos de
usos (Certeau, 1994) nacionais, sem ignorar as influéncias transnacio-
nais e 0s movimentos de circulacao de ideias e praticas educacionais.

OUTRAS CONSIDERAGOES

Tudo o que é infancia vem do futuro, embora nasca no tempo
(NEJAR, 2013).

6. Um dos produtos resultantes dos projetos institucionais de ensino, pesquisa e extensao do
Ciclos é a organizagao de duas colecdes. A primeira, chamada “Ciclos educacionais”, reine ma-
teriais digitais para a formacao profissional. A segunda, “E massa! conhecer, brincar e sonhar’,
trata-se de uma série de Literatura Infantil para criangas conhecerem os municipios capixabas,
brincarem com suas expressdes culturais e sonharem mundos novos. Conferir em: https://ciclos.
ufes.br/e-massa-literatura-infantil-capixaba
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A poesia de Nejar confere ritmo ao nosso investimento de co-
nhecer e compartilhar metodologias de trabalho em politicas para in-
fancia no contexto do Brasil, Canada e Reino Unido. Como ele sugere,
a infancia é uma temporalidade que confere aberturas e, em nosso
curso, ela moveu a conexao por praticas em diferentes paises que pos-
sam inspirar a¢des de ensino, pesquisa, extensao e transformacao so-
cial em diferentes contextos.

Desse modo, a experiéncia do curso evidenciou o potencial
transformador da extensao universitaria quando articulada a redes
interinstitucionais e internacionais. A troca dialégica entre diferentes
saberes académicos e populares, aliada a interdisciplinaridade, con-
tribuiu para a construcao coletiva de conhecimentos que valorizam a
infancia em sua diversidade e complexidade.

Além disso, o curso fortaleceu vinculos entre universidade, es-
cola e comunidade, ampliando a atuacao da universidade na formula-
cdo e acompanhamento de politicas publicas estratégicas voltadas ao
desenvolvimento regional e social. A metodologia adotada, de Inter-
cambio Virtual, baseada em ciclos de planejamento, desenvolvimen-
to e revisao, mostrou-se eficaz para promover a participacao ativa dos
cursistas e a reflexao critica sobre as praticas educativas.

Por fim, os desafios decorrentes das barreiras culturais e tecno-
l6gicas evidenciaram a necessidade de continuidade e aprimoramen-
to das acdes colaborativas, com vistas a consolidacao de uma rede
sustentavel e comprometida com as infancias. A experiéncia aqui rela-
tada aponta para a importancia de iniciativas extensionistas que dia-
loguem com os contextos locais e globais, contribuindo para a constru-
¢ao de uma educacao inclusiva, democratica e socialmente engajada.

A partir do curso, compreendemos a demanda por outras agdes de
ensino, pesquisa e extensao, que fortalecam essa iniciativa e contribu-
am para fomentar a submissao de propostas de pesquisas em 6rgaos de
fomento internacional. Assim, abre caminhos para que outros estudan-
tes, professores e pesquisadores venham contribuir com essa tematica,
compartilhando os movimentos de producao empreendidos com a Ufes,
a Fapes, as prefeituras, os governos estaduais dentre outras instituicoes.

Ressaltamos que esse curso de extensdao nao apenas reforca a
importancia da articulacao entre diferentes areas, mas também abre
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caminhos para pesquisas colaborativas que visam o bem-estar da in-
fancia, impactando positivamente as comunidades envolvidas e as
pesquisas na poés-graduacao. Por fim, o curso fomentou o estabeleci-
mento de redes e parcerias interinstitucionais que ampliam o alcan-
ce das agOes extensionistas, consolidando a universidade enquanto
agente de transformacao social.
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CAPITULO 11

FORMAGCAO POLITICA COM 0S “CRIAS”
Uma construcao coletiva em cena

Jeane Andreia Ferraz Silva
Andréa Monteiro Dalton
Luizane Guedes Mateus

INTRODUCAO

A universidade publica é um importante
espaco de produc¢ao, acumulacao e socializa-
cao de conhecimentos, articulando a indisso-
ciabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
Neste sentido, a extensao universitaria cum-
pre a sua func¢ao social, qual seja, articular o
conhecimento cientifico construido no ensino
e na pesquisa as demandas sociais da classe
trabalhadora com o objetivo de buscar res-
postas no atendimento a realidade social.

Partindo deste pressuposto e motiva-
dos pelos debates na disciplina “Fundamentos
Historico, Tedricos e Metodoldgicos da Politi-
ca Social” do Programa de P6s-Graduagao em
Politica Social da UFES (PPGPS), um grupo de
mestrandos e um doutorando* apresentou uma

1 O grupo foi composto pelos mestrandos Artur de Andrade Santos, Ga-
briela Lacerda Andrade da Silva, Juliana dos Reis Abrantes, Lara da Sil-
va Campanharo, Larisse Nunes, Luna Alves de Souza Rodrigues, Teylia-
na Ribett Tavares, Wilgens Exil e pelo doutorando Pedro Alves Gomes.
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proposta de atividade de extensao, visando construir uma formacao
politica com os jovens do Centro de Referéncia da Juventudes (CRJ)
no estado do Espirito Santo, no municipio de Serra (bairro Feu Rosa).
Tal proposta foi apresentada ao Grupo LOTUS (Grupo de Estudos dos
Fundamentos da Politica Social e do Servigo Social - PPGPS/UFES) e
a Coordenacdo de Nucleo de Psicologia Aplicada (CNPA/CCHN), que a
acolheram prontamente e articularam a sua coordenacao e o seu de-
senvolvimento em conjunto com os estudantes da pds-graduagao e a
equipe do CRJ.

0O curso de extensao intitulado “Formacao Politica com os Crias:
a construcao coletiva em cena”, registrado no SIGEX/UFES sob o nu-
mero 4070, teve como objetivos gerais contribuir com o processo de
formacao politica de jovens, visando fortalecer o papel da juventude
como ato democratico e forma de enfrentamento ao processo de des-
politizacao; bem como proporcionar um espaco de desenvolvimento
da extensao de alunos da pds-graduagao com a finalidade de articular
0 ensino, a pesquisa e a extensao como possibilidade de ampliacao da
formacdo universitaria. E como objetivos especificos: a) debater sobre
a realidade social dos jovens nos territérios; b) aprofundar o conheci-
mento dos alunos da pés-graduagao sobre as multiplas expressoes da
questdo social nos territérios; ¢) aprofundar a discussao sobre temas
estruturantes da politica como democracia, cidadania, participacao e
a atuacao da/do jovem nos espacos de controle democratico e de par-
ticipacao popular; d) ampliar a relagao entre universidade e a socieda-
de, fortalecendo os processos organizativos dos jovens e/ou estimular
a sua organizacao politica

De acordo com Juventudes (2022), observamos que 0s servicos
oferecidos a juventude atravessavam temas como: qualificacao pro-
fissionalizante, acompanhamento individual e coletivo, atividades e
eventos artisticos, cultural e esportivos no territério, auxilios, dentre
outros. Neste sentido, identificamos uma possivel abertura para o de-
senvolvimento de atividades de formacao politica, abordando temas
relativos a dinamica do Estado capitalista, debater a concepc¢ao acerca
do que é politica; raca/etnia, género, sexualidade e classe; e nogdes de
participacao politica e democracia.
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A escolha pelo CRJ do bairro Feu Rosa se deu em observancia
aos dados do Instituto Jones dos Santos Neves (IJSN, 2022): a Serra é
0 municipio com mais casos de violéncia registradas no estado, com
49% das vitimas de homicidios, de 2019 a 2021, sendo jovens de 15
a 29 anos, faixa etaria compativel com nosso publico-alvo. Por isso,
entendemos a importancia de promover um curso de Formacao Po-
litica para esses jovens, com énfase em incentivar sua participacao
na politica, principalmente nos espacos de controle democraticos de
politicas como os Conselhos de direitos e de politicas, jovens prota-
gonistas da escola (liderancas de turmas das escolas do bairro), jo-
vens do Comité Gestor do CRJ, dentre outros.

Assim, este capitulo tem por objetivo sistematizar a experién-
cia de extensao universitaria desenvolvida no ambito do Programa de
P6s-graduacao em Politica Social da Ufes no periodo de 2023, envol-
vendo mestrandos e doutorando como uma das estratégias de forta-
lecimento e articulacao entre ensino, pesquisa e extensao. O trabalho
desenvolvido também se articula ao objetivo 16 - Paz, Justica e Ins-
tituicdes Eficazes do conjunto dos Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU.

DESENVOLVIMENTO
Qual concepcao de formacgao politica para a juventude?

E preciso, ao pensar em formacdo politica, levar em conside-
racao o contexto socioecondmico ao qual tal processo de formagao
esta inserido. Assim, nos dias de hoje € preciso pensar em formacao
politica da classe trabalhadora (no caso aqui em questao, a juventu-
de da classe trabalhadora) num contexto de neoliberalismo em ple-
na expansao e aprofundamento. Nesse cenario, a organizacao politica
dos setores majoritarios da classe trabalhadora por meio de partidos e
sindicatos, por exemplo, perdem forca, sobretudo, em sua perspectiva
anticapitalista. Assim, construir momentos de reflexdes coletivas que
revelem as contradi¢oes explicitas de desigualdade e a exploracao do
modo de producao capitalista s3o caminhos possiveis para a formagao
politica (Di Fiori, 2011).
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Nesse contexto de mudancas provocadas pela expansao e apro-
fundamento do neoliberalismo, sobretudo, no que se refere aos ataques
aos direitos trabalhistas, impactando nas condicoes de vida e de traba-
lho da populagao, torna-se um desafio incidir na consciéncia de clas-
se, principalmente entre os jovens, assim como um papel decisivo dos
meios de comunicacdo na propaganda e acao politica (Di Fiori, 2011). As-
sim, um processo de formacao politica para juventude é também uma
possibilidade de construir coletivamente reflexdes que tornem possivel
formar uma consciéncia de classe, e ainda, gerar pertencimento no que
diz respeito as pautas e as demandas da classe trabalhadora.

Aformacao politica, enquanto proposta de projeto aqui apresen-
tada, se baseia no principio de que a realidade concreta é seu ponto de
partida; o conhecimento a partir da realidade concreta € um caminho
para a compreensao efetiva da realidade, superando as aparéncias.
Assim, a formacao politica € um espago em que ha o encontro entre a
vida e a teoria, no qual se busca relacionar de forma efetiva a teoria e
arealidade da vida. E uma forma de traduzir a teoria, por diversas me-
diac¢des, tornando-a apreensivel, promovendo-a a um significado para
a populacao (Treze de Maio, 1992).

Assim, esse processo de formagao e de consciéncia no seu con-
junto necessita de espagos de educagao formal e nao-formal, necessita
de espacos formativos que socializem conhecimento com formas edu-
cativas e temas proprios e independentes. A tarefa central é, portanto,
construir mediagoes que permitam a populacao - nesse caso a juventu-
de - se movimentar no processo de consciéncia e se enxergar enquan-
to sujeito histérico, enquanto forca material transformadora (lasi, 2013).

Outro aspecto importante da formagao politica a ser destacado,
é a necessidade do resgate e memdria histérica, de conhecer a prépria
histéria e de pensar a formacao politica, dando a devida relevancia a
autoras e autores, que ainda que tenham produzido em séculos pas-
sados, sao capazes, por meio de suas formulagoes, explicar a realida-
de tal qual ela se apresenta nos dias de hoje. Conhecer sua propria
histéria também é importante a partir de um ponto de vista organiza-
tivo, por exemplo, como a classe trabalhadora e a juventude se orga-
nizaram e conseguiram vitérias e conquistas, no enfrentamento a re-
gimes militares, fascismo, colonialismo etc. E preciso, dessa maneira,
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resgatar um legado politico e organizativo (tanto brasileiro quanto da
América Latina como um todo) que seja transmitido a juventude, para
a partir de um estudo sistematico serem capazes de interpretar critica-
mente sua realidade concreta (Manoel, 2019).

Sendo assim, para falar sobre um processo de formacao politica
para a juventude alguns pontos em especial precisam ser destacados:
a compreensao de que tudo é politico; é preciso enfrentar o processo
de despolitizagao e debater politica, construir politica; a formacao po-
litica esta diretamente relacionada a um processo de conscientizacao,
uma conscientizacao social; formacao politica é romper com a ideo-
logia burguesa e dar um passo adiante; é conectar o singular ao uni-
versal; é constituicao de sujeito histérico; € compreender a sociedade
para além das aparéncias, a partir das contradi¢des imediatas da vida;
é a compreensao de que é possivel enfrentar e transformar a realidade
concreta; entre tantas outras determinacoes.

Sobre o processo de trabalho desenvolvido:
a construcao coletiva em cena

A proposta metodolégica do curso de extensao partiu do pressu-
posto de que a tomada de consciéncia é fundamental para a participa-
cao ativa e efetiva dos jovens na sua realidade social, compreendendo
que este processo - individual e coletivo - deve-se as condig¢oes con-
cretas e subjetivas dos jovens. Assim, o projeto foi desenvolvido meto-
dologicamente por meio da educac¢ao popular que colocou esse jovem
na condi¢ao de sujeito nesse processo. A proposta de trabalho vincu-
lado a educacao popular, parte dos seguintes principios e valores:

1. Ela é investimento politico que constréi um lugar vol-
tado para o processo de conhecimento da realidade; 2. E
um espaco que pode possibilitar o transito do senso co-
mum ao bom senso, usando os referenciais gramscianos.
Lugar de apropriacao individual e coletiva, no qual esta
presente uma dimensdo ideolégica fundamental; a de
compreender a base de estruturacdo da vida social sob o
capitalismo e da conformacdo possivel de outras alterna-
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tivas de organizacdo da vida social; 3. E espaco formador
das classes trabalhadoras, que propicia a conformacao de
um outro NOS, antagdnico ao consenso hegeménico for-
jado pelas classes que detém o poder. Portanto, espaco
no qual possam ser experimentados novos valores, novos
pensares, numa dimensao de praxis na qual, ativamente
se busca a elaboracao da realidade a partir de uma pers-
pectiva humano-social; 4. Finalmente, um espaco no qual
0S sujeitos possam exercitar o singular exercicio de suas
préprias sinteses, redefinindo e recriando referéncias de
vida, sentidos novos a sua existéncia individual e coletiva
(SILVEIRA, 2004, p. 122).

Dito isso, buscamos inserir 0s jovens no processo como um todo
do curso: na elaboracao com levantamento de questdes, demandas,
questionamentos sobre politica e como vivenciam esses aspectos em
suas individualidades e coletividade.

Um segundo pressuposto da educagao popular foi a nao neu-
tralidade, ou seja, temos lado na histéria e nos posicionamos critica-
mente, trazendo o senso comum para fomentar um senso critico nos
jovens. Compreendemos que nao é possivel construir cidadaos cons-
cientes e buscar as possibilidades de praticas de liberdade, de emanci-
pacao, sem considerar o sujeito de direitos que é capaz de transformar
a si mesmo e aos outros. Por fim, consideramos o didlogo democrati-
co, respeitando as diferencas, porque os momentos de conflitos foram
trabalhados de forma a possibilitar a construcao de trajetérias madu-
ras, politicamente e teoricamente, a fim de fomentar acoes, na pers-
pectiva de mudanca da realidade posta, afinadas com o senso critico,
criativo e colaborativo.

A partir destes pressupostos, realizamos varias acdes e ativi-
dades que elencamos a seguir:

* Realizagao de reunides com a Proex/Ufes e a Coordenagao de
Nucleo de Psicologia Aplicada (CNPA/CCHN) para viabilizar a
autorizacao junto a Secretaria Estadual dos Direitos Humanos
para a realizacao do trabalho no CRJ de Feu Rosa. Como a co-
ordenacao do CNPA ja tinha autorizacao para atuar nos CRJ da
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Regido Metropolitana, a Prof2 Luizane Guedes Mateus (coorde-
nadora do CNPA) gentilmente incluiu o curso de extensdao como
uma das a¢des do CNPA.

* Realizacao de reunides com os estudantes da pds-graduacao
para alinhar os pressupostos da educacao popular, planejar,
avaliar e encaminhar os trabalhos de formagao com os jovens
do CRJ de Feu Rosa (reunides presenciais na Ufes e online).

* Realizacao de reunides com a equipe do CRJ de Feu Rosa no
local de funcionamento das atividades no bairro para apresen-
tacao e discussao da proposta e alinhamentos das atividades.
Estes momentos foram muito importantes para o processo de
aproximacao dos estudantes da p6s-graduacao com os jovens e
seu territério e com a equipe do CRJ.

* Realizamos uma formacgao na Ufes com os estudantes da pos-
-graduacao sobre “Educacao popular e a atuacao no territério de
Feu Rosa” com a Prof2 Dr2 Andréa Monteiro Dalton. Este foi um
momento importante de estudo e debate sobre a proposta me-
todologica de atuacao de estudantes junto aos jovens do CRJ.

+ Preparacao, organizacao e divulgacao das inscri¢des dos jovens
no curso: os estudantes da pds-graduacao em conjunto com a
equipe do CRJ preparam o material de divulgacao (cards e for-
mulario de inscricdo) por meio das redes sociais do CRJ, da Se-
cretaria Estadual de Direitos Humanos.

« Seminario de abertura com Jovens Inscritos no CRJ de Feu
Rosa: este seminario teve como objetivos criar um momento
de apresentacao dos jovens inscritos, da equipe e da proposta
de formacao e identificar as expectativas dos jovens com rela-
¢ao a formacgao. Foi um momento muito importante, pois con-
tou com a participagao de toda equipe da Ufes, do CRJ e dos
jovens inscritos e outros que estavam no espaco naquele mo-
mento e que sentiram interesse em estar presente. A dinamica
do seminario contribuiu para a participagao dos jovens a partir
de suas expressoes artisticas e formas de se expressarem. Mui-
tos trouxeram suas poesias, histérias de vida e experiéncias,
Imagens, fotografias, composicoes de rap, tornando o momento
rico e de muita conexao.
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* Realizacao dos mddulos do curso pelos estudantes da p6s-gra-
duacdo com as ementas, a saber:

a. Modulo 1 - Histéria e memoria - a juventude e o territério de Feu
Rosa que possibilitou uma discussao sobre a histéria e memoria do
jovem, articulando a histéria individual com a histéria e meméria
coletiva e o vinculo com o territério local, regional e nacional.
Mddulo 2 - Juventude e politica - democracia, cidadania e
Participacao popular.

d. Moédulo 3 - Jovens enquanto sujeitos politicos e sua interven-
¢ao nos territérios/cidade. Este mddulo previsto para dois en-
contros, ficou restrito a um encontro apenas na data de 30/11/23
com visita a Ufes. O Seminario Final ndo foi realizado porque no
bairro ocorreu a Marcha contra o Exterminio da Juventude Negra
no mesmo periodo e nao tivemos mais datas para a sua realiza-
¢ao em funcao também do término das atividades no CRJ.

« Parceria com a Proex, por meio da servidora Marlene Martins
de Oliveira do Setor de Integracao com a Educacao Basica, que
acolheu, viabilizou e acompanhou a atividade na Ufes com os
jovens (visitas monitoradas ao Museu da Vida, no Laboratério
de Oceanografia/pedras). Ressalta-se que muitos jovens nao co-
nheciam a universidade e chegaram a relatar que nunca se ima-
ginaram estar neste espaco. Estas atividades foram importan-
tes pois despertaram nos jovens o interesse pela universidade e
pelas possibilidades que ela pode proporcionar em suas vidas,
para além da violéncia e do exterminio. Na ocasiao, foi possivel
realizarmos um momento de confraternizacao, como forma de
finalizarmos a formacao, durante o qual, os jovens e demais pre-
sentes puderam avaliar o processo vivenciado com a formacao.
A proposta inicial do curso, prevista para ocorrer com uma carga

horaria total de 30 horas, teve que ser reduzida para o total de 20 ho-
ras em func¢ao das caracteristicas do publico-alvo como dificuldade de
participar de atividades continuas; dificuldade de concentracao; pla-
nejamento de atividades extras no CRJ no mesmo horario do curso de
extensao. Ressaltamos que os jovens ficam em pequenos grupos e vao
para o CRJ para desenvolver a atividade de seus respectivos grupos, o
que dificultou uma maior participacao.

0o
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Destacamos que o CRJ é um equipamento muito recente no coti-
diano dos jovens e observamos o0 empenho da equipe em estimula-los
a participarem do curso. Entretanto, mesmo com o nimero de inscritos
totalizando 40 jovens, observamos uma rotatividade deles nos encon-
tros, dificultando o aprofundamento do conteddo e maior integracao
com a equipe da Ufes. Mesmo com este desafio, compreendemos que
os encontros foram realizados sempre regados com mdusica, poesias,
alegrias e paixao.

A juventude que encontramos ali vive num territério muito rico,
com muitas desigualdades, mas que esta buscando o seu lugar na po-
litica, na cultura, na comunidade e no seu protagonismo enquanto
sujeito de sua histdria. Vimos ali jovens que iriam participar da Con-
feréncia Estadual da Juventude no estado do Espirito Santo como de-
legados, que atuam no Conselho Municipal da Juventude de Serra,
que organizavam a Marcha contra o Exterminio da Juventude Preta,
dentre outros. E encontramos também jovens que ainda estao cala-
dos, que chegavam de cabeca baixa, com dificuldade de expressao,
mas estavam ali participando, ouvindo, aprendendo e mesmo em si-
[éncio nos desafiando a atuar com eles a partir de nossa proposta de
educacao popular ja referenciada.

Ressaltamos ainda a parceria com o CRJ de Feu Rosa que aco-
lheu a equipe da Ufes, viabilizando o espaco fisico, a divulgagao/ins-
cricao de jovens para a atividade e os demais materiais (equipamen-
tos, material de consumo, lanches) para as atividades.

Além do publico externo, a atividade de extensao abarcou tam-
bém os estudantes da pés-graduacao da Politica Social das areas de
Servi¢o Social, Economia, Ciéncias Sociais, Direito, que puderem vi-
venciar a experiéncia de atuar diretamente com jovens do Bairro Feu
Rosa e adjacéncias e no horario noturno tendo em vista as peculia-
ridades deste publico (muitos jovens trabalham e estudam durante
o dia). Os estudantes e coordenacdo do curso tiveram como desafios
conectar o planejamento das atividades a realidade dos jovens e suas
necessidades e interesses. Em todos os encontros tivemos que rever
o planejamento adaptando-o a realidade. E valorizamos os conheci-
mentos que 0s jovens trouxeram para 0s encontros: musicas, poesias,
dancas, falas. Foram momentos ricos e de grande aprendizado para
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toda a equipe e principalmente para os estudantes da pds-graduacao
que participaram do planejamento e da coordenacao dos encontros.

CONSIDERAGOES FINAIS

O curso de “Formacao Politica com os Crias: a construcao coleti-
va em cena” contribuiu com o processo de formacao politica de jovens,
visando fortalecer o papel da juventude como ato democratico e forma
de enfrentamento ao processo de despolitizagao; bem como propor-
cionou um espaco de desenvolvimento da extensao com a participa-
cao de estudantes da pds-graduagao com a finalidade de articular o
ensino, a pesquisa e a extensao como possibilidade de ampliacao da
formacao universitaria.

A formacao politica contribuiu para o processo do movimento
de tomada de consciéncia, o processo de constituicao de um sujeito
histérico, os jovens em movimento conforme a sua realidade social.

Concluimos, portanto, cientes de que a educacao por si sé
nao é capaz de transformar a realidade, mas compreendemos que
sem uma educacao libertaria serd impossivel transformar (Freire,
2021). Sabemos que os inimeros desafios enfrentados exigem
organizacao, mobilizacao e acdes concretas para serem supera-
dos. A universidade tem a missao essencial de contribuir com esses
processos, formando sujeitos, inovando e construindo solu¢des para
as necessidades da sociedade e da classe trabalhadora.

Dessa forma, a interlocucao da universidade com a sociedade
ocorre por meio de trabalhos extensionistas que precisam estar ali-
nhados com um projeto educacional pautado em principios e valores
radicalmente democraticos e autbnomos. As possibilidades existem, e
acreditamos que incorporar a extensao universitaria também nos pro-
gramas de pos-graduacao revitaliza e fortalece o projeto de educacao
e de universidade que almejamos, enquanto patriménio publico da
sociedade e necessidade da classe. Esse processo se realiza cotidia-
namente, de forma coletiva, por meio do didlogo com os pares, com a
sociedade e com todos os segmentos e fracoes da classe, tratando os
sujeitos como agentes de sua propria historia.
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CAPITULO 12

ITAUNA INDIGENA
Mitos e encantados no universo da educac¢ao pela pedra

Marina Rodrigues Miranda
Fabio Guss Strelhow

Thelma Chiarelli Cerri

Veratriz Souto Campos
Verilucy Cristine Pinheiro Brito

EDUCACAO PELA PEDRA

[...] 0 nome ltalinas, é encantaria: significa
pedra preta em Tupi, e realmente o rio que
corta a vila, tem a sua cor escurecida pelos
Seix0s escuros que assombram as aguas. A
sua margem é marcada por oralidades fun-
damentadas em mitos vivos contados por
ribeirinhos, indigenas e afrodescendentes
que habitam esse territério, um povo que
se movimenta nos Sopros que movem as
areias. Os povos da Vila de ltatinas, em suas
preciosas oralidades evidenciam o cami-
nhar de um povo indigena que resiste aos
epistemicidios e genocidios que foram, e
ainda sao, submetidos frente aos processos
histéricos de colonizacdo. Esse territério se
revitaliza em resisténcia, existindo nos mis-
térios e expressdes que ouvimos pelas ruas
dessa vila: o que serd que tem no “Buraco
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do Bicho"? (Veratriz Souto Campos, fragmento do relatério
de participacdo no “Itadina Indigena”, abril/2025).

Em um projeto de extensao universitaria realizado na pandemia,
criamos uma acao educativa intitulada “por cartas”, no formato por
correspondéncias, a acao extensionista tinha o poder de destituir limi-
tes fronteiricos: geograficos, étnicos, sociais, entre outros. Tratava-se
de um corte epistemolégico, o qual distanciava-se do pensamento de
que a Educacgao sé se formalizava dentro de espacos instituidos. Esse
projeto de Extensao rompia com tudo. O Tupiaba: Grupo de Pesquisa,
Ensino e Extensao em Educacao Escolar Indigena, propagava a inspi-
racao Cabralina de uma “Educacao pela pedra’, tendo como dispositi-
vo a correspondéncia “por cartas”, rolando as pedras no soterramento
de uma educacao colonizada, perspectivando uma educacao inclusi-
va, na interacao narrativa pela troca de cartas entre os interlocutores.

Essa poética das pedras, movimentou diferentes universos cosmo-
l6gicos no imaginario das escritas para aldeamentos indigenas. Nos es-
pacos ficcionais, narrativas de canoas, narrativas de rio, movimentavam
a vida, num tempo em que a humanidade seguia a deriva num so6 fluxo.
A "Educacao pela pedra’, consolidava-se nas cosmologias indigenas “ita”:
[tapemirim, itaoca, ltaenga, Itapetinga, itabuna, Itabira, itabirito, itauna...
Essas itas-pedras movimentam os projetos refletindo a curricularizacao
da extensao. Por essas “itas’, temos aprendido com os indigenas.

Criamos o evento de extensao Italna Indigena, embora realiza-
do em outro tempo, movimenta projetos realizados na pés-graduacao,
reverberando conhecimentos organicos dos Povos Indigenas, reconhe-
cendo as lutas e resisténcias desses povos do Norte do Espirito Santo
e da Amazdnia. O objetivo desses encontros de saberes com professo-
res pesquisadores indigenas e nao indigenas de diferentes territérios
foi fortalecer parcerias entre universidades, escolas da comunidade
da Vila de Itaunas/ES, com participacao aberta ao publico. O estudo
aprofundado destas cosmologias indigenas revigora a lei 11.645/2008
versada na obrigatoriedade de ensino das culturas indigenas nas es-
pecificidades etnolégicas em todos os ambitos educativos. Essa agao
ampla fomentou saberes dos mitos e lendas, inspirados na tradicao
oral da populacao local. Integramos ao curso das suas etnometodo-
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logias, nos fortalecendo nas raizes dos povos nativos que vivem suas
existéncias em identidades com rios, aguando oralidades, culturas e
mem@rias socioambientais.

Na pauta ampla, reconhecer os etnoconhecimentos do povo
indigena Pataxé que se resguarda nas dunas, acentuando principios
de proposi¢ao para rompermos com o obsequioso pensamento bina-
rio da sociedade moderna, que ainda sustenta o dualismo enraiza-
do em classificagoes dicotdmicas, opostas e exclusivas, limitando o
pensamento. Nessas a¢des extensionistas, o coletivo Tupiaba almeja
compreender a complexidade da existéncia na confluéncia do pensa-
mento organico: “aterra da, a terra quer” (Santos, 2023), contrariando
as premissas histéricas da exclusao de grupos étnicos em seus espe-
cificos processos de producao cultural, contrapondo-se aos estudos
antropolégicos tradicionais que ascendem a dualidade: culto-selva-
gem, homem-natureza, corpo-espirito, corpo-mente, natureza-cultu-
ra, animalidade-humanidade, particularidade e universalidade, etc.
Nessa cultura de conhecimentos bipartidos, os holofotes enquadram
fachos luminosos eurocentrados, gerando ideologias de exclusao do
diferente, “o selvagem”, sub-humano, postulando o racismo cientifi-
co, perpetuado no neocolonialismo, o qual as universidades ainda
replicam em suas configuraces académicas.

Smith (2018), autora indigena do povo Maori, em suas producdes
de conhecimentos alerta para os excessos de colonialismo propagado
nas pesquisas cientificas encampando a critica destes processos:

[...] incomoda-nos saber que os pesquisadores e intelectu-
ais do ocidente podem presumir que conhece tudo que é
possivel sobre nds, com base em breve encontro com alguns
individuos da nossa comunidade. Assusta-nos o fato que o
Ocidente pode desejar, extrair e reivindicar posse de nossos
modos de conhecer, da nossa imagem, das coisas que cria-
mos e produzimos, e a0 mesmo tempo rejeitar as pessoas
que criaram e desenvolveram tais ideias (Smith, 2019, p.11).

Nestes termos, a propagacao cientifica constituida no universo do
pensamento amerindio pelo Tupiaba: Grupo de Pesquisa Ensino e Ex-
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tensdao em Educagao Escolar Indigena, reflete a densidade da discussao
da autora, tecendo processos dentro da Educacao, principalmente nas
referéncias e aprofundamentos das cosmologias mitolégicas indigenas.
Neste curso de rios e florestas, habitados por estes povos, temos muito
a refletir sobre o etnocentrismo que causou apagamento da producao
de conhecimentos dos povos indigenas, negros, ciganos, dentre outros,
lancando-os as margens da sociedade, como “raca inferior”, “raca ruim”,
“raca porca’, inferiorizando esses povos, instituindo genocidios.

Na contramao desta ciéncia hierarquizante e estandardizada, na
década de 1980, o educador popular e antropo6logo Carlos Rodrigues
Brandao, na primeira edi¢do de sua obra “O que é Educacgdo” (1981), ace-
nou para a urgéncia educativa do reconhecimento dos legados indige-
nas para a sustentabilidade da vida humana, acentuando a pluralidade
cultural dos grupos étnicos amerindios, no primeiro capitulo, intitulado
“Educacdo: Educacoes - aprender com os “indios” (1998, p. 7) e no se-
gundo capitulo intitulado “Quando a escola é a aldeia” (1998, p.13). Esta
questao de apresentar as pluralidades da Educacao, a partir das etnici-
dades de conhecimentos indigenas, segue sendo o arco que sustenta e
propulsiona a flecha das nossas propostas, a partir de experiéncias nos
territérios capixabas e amazdnicos, com professores e estudantes, pes-
quisadores indigenas e nao indigenas que atuam em escolas indigenas
e escolas citadinas, potencializando encontros de saberes, legitimando
e propagando as politicas afirmativas a partir da lei de n? 11.645/2008
para o reconhecimento das identidades culturais de povos indigenas.

Solicitamos ao autor, ainda em vida, permissao para uma escri-
ta de acao extensionista de mobilidade académica, referenciando esse
conceito, mesmo compreendendo que 0os movimentos indigenas pu-
dessem se contrapor. Julgamos que no ano de 1981, essa discussao foi
fundamental para as nossas conquistas, na implementa¢ao da Consti-
tuicdo de 1988. Obtivemos a “pedra de toque” que nos inspira “a apren-
der com os indigenas” em seu corpus de identidades e territorialidades,
tangenciadas aos processos educativos da universidade, implicados
aos territdrios etno-educacionais das comunidades tradicionais, com
relevo nas mitologias, na tradicao oral e nas literaturas indigenas.

Nesse espectro, temos adentrado em territorios indigenas, na
perspectiva da endoantropologia de Viveiro de Castro, a qual argumenta
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que pesquisas com povos autéctones requerem uma profunda refle-
Xao no conceito das “experiéncias de pensamento”. Nesta episteme,

“[...] Experiéncias de pensamento” significa experimenta-
¢Oes imaginarias, feitas em pensamento. Eu usei essa ex-
pressao alguma vez, acho que em meu artigo “0 nativo rela-
tivo” (2002), mas deturpando um pouco o sentido candnico
da expressao, até porque eu estava usando isso para falar
de antropologia. Usei a palavra experiéncia em seu duplo
sentido, tanto no de ter uma experiéncia como no de fazer
uma experiéncia. Sobretudo, no de fazer uma experiéncia
com o pensamento alheio, e ndo no préprio pensamento.
[...] Bem, no meu caso, fiz uma experiéncia de pensamento
com a nocao de experiéncia de pensamento. Propus defi-
nir a antropologia como uma metafisica experimental, que
realiza experimentos com o pensamento alheio, o pensa-
mento indigena, tomando-o, por exemplo, como um pensa-
mento filosdfico. [...] Experimentar esse pensamento, pen-
sar como, imaginar como seria pensar como um indio. E ao
mesmo tempo é pensar com o pensamento indigena, por-
que pensar como o pensamento indigena a gente sabe que
sé poderia fazer em pensamento, ndo se pode fazer na re-
alidade porque nés ndao somos indigenas, mas pensar com
esse pensamento é algo que nao sé se pode como eu en-
tendo que se deve, é um experimento de pensamento fun-
damental (Castro, 2012, p. 251-252).

Nesta ciéncia, o estudo endoantropolégico qualificado perpas-
sa por “Aprender com os ‘indios™ como a “metafisica experimental”
amerindia, apreendendo as suas experiéncias oniricas, no espaco-
-tempo metamorfico destes povos “existirem no mito vivo”, acessando
0 mito vivo dos espiritos e suas imagens reveladoras. Nestas cone-
x0es, o mito de criagao e transformacao se revelam atemporal, no qual
passado presente e futuro se entrelacam. Neste orbe, o Tupiaba: Gru-
po de Ensino Pesquisa e Extensao em Educacao Indigena tem na pau-
ta estudos e pesquisas na Educacao Basica com criangas indigenas e
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nao indigenas em territérios capixaba e amazdnico, objetivando co-
nhecer as simbologias cosmolégicas miticas reacendidas nas culturas
de infancias. Nesta concep¢ao todas as atividades do Tupiaba sao con-
cretizadas por praticas extensionistas, a partir do projeto de pesquisa
amplo intitulado “Aprender com os “indios": conexdes interculturais
em territérios indigenas Capixaba e Amazonico como contributos para
a Formacao de Professores Indigenas e nao Indigenas”. Este projeto é
fruto do Edital Universal de n® 28/2022 da Fundacao de Amparo a Pes-
quisa e Inovacao do Espirito Santo ativo na plataforma PROEX-UFES. O
referido Macroprojeto implica outras agdes extensionistas.

Nesta conexao, o grupo de pesquisa dedica-se as epistemolo-
gias de cosmos vivo, como fontes de conhecimentos reflexivos dos sa-
beres etnoecoldgicos de sustentabilidade humana. Neste escopo, a
nossa proposta ancora-se na autora Smith em dimensoes

[...] que ocorrem na literatura cujas paisagens, imagens,
linguagens, temas, metaforas, histérias, estao centrados no
mundo indigena e desconectado de muitos vinculos cultu-
rais existentes as sociedades colonizadas e sua metrépole
de origem (Smith, 2019, p. 170).

Para este didlogo a autora reacende discussdes em sua obra
“Descolonizando Metodologias: pesquisas e povos indigenas, como
indigena”, a autora arvora-se a reflexao ampla, sobre o colonialis-
mo, resultando nos epistemicidios e genocidios dos povos, incluin-
do seu préprio povo, o Maori. O histérico da invasao do Brasil, em
suas especificidades, sofreu o forje colonial, destrutivo e brutal,
teve seu universo pluricultural devassado e destruido, desmonta-
do pelas missdes catequéticas violentas. Os povos que nao foram
dizimados, resistem!

Nestas discussdes, a abordagem perpassa por vincular a reflexao
politica dos processos civilizatérios de afirmacao dos povos indigenas do
Brasil em suas principais pautas cosmoldgicas e politicas. Na referéncia
politica, as associacdes de liderancas dos povos indigenas tém ocupado
os féruns nacionais deste da promulgacao da constituicao, garantindo di-
reitos e reparagao da violéncia histérica que resultou em genocidios, em
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que povos foram dizimados e com isto, epistemicidios das culturas com
apagamentos das linguas e tradi¢des.

No exposto, as discussdes permanentes das nossas propostas
abordam reflexdes sobre este processo histérico, bem como pensa-
mentos na retomada das arqueologias de conhecimentos ancestrais,
como saberes necessarios frente a crise climatica e as consequéncias
ecoplanetarias, sugestionando solugdes vinculadas as suas experién-
cias como seres florestas, guardides da Terra.

Neste curso de rios e pedras, “Futuro Ancestral” abre o fluxo:

Nesta invocacao ancestral, vejo um grupo de sete ou oitos
meninos remando numa canoa. Os meninos remavam de
maneira compassada, todos tocavam o remo na superficie
da dgua com muita calma e harmonia: estavam exercitan-
do a infancia deles no sentido do que o seu povo, os Yudja,
chamam de aproximar da antiguidade. Um deles, mais ve-
lho, que estava a verbalizando a experiéncia, falou: “Nossos
pais dizem que nés ja estamos chegando perto de como
éramos antigamente”. Eu achei tdo bonito que aqueles me-
ninos ansiassem por alguma coisa que seus antepassados
haviam ensinado, e tao belo quanto que a valorizassem no
instante presente. Esses meninos que vejo em minha me-
méria ndo estao correndo atrds de uma ideia prospectiva
de tempo nem algo que esta em algum outro canto, mas do
gue vai acontecer exatamente aqui, neste lugar ancestral
que é seu territério, dentro dos rios (Krenak, 2022, p. 03).

Krenak, na obra “Futuro ancestral”, atropela os interlocutores.
Em todos os cantos, percebemos a cronologia da vida, vinculado a li-
nha do tempo linear: escutamos pesquisadores tanto nas redes so-
ciais, quanto nos debates académicos se referirem a obra de Krenak,
adicionando o artigo “0” mudando o sentido da obra. O autor, nesta
producao memoravel, tece uma critica profunda a nossa existéncia
cronolégica. Na realidade, a expressao “Futuro ancestral” requer uma
analise reflexiva por ser um chamado para 0 momento presente. Po-
rém, lacados nas préprias armadilhas: adicionado o artigo ao titulo,
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procrastina-se o impacto da crise planetaria que vivemos. O autor, na
proposicao Futuro ancestral - urge pensar a existéncia implicada no
agora. A ancestralidade é a retomada do conhecimento dos nossos
antepassados em suas tecnologias.

Neste caminhar de retomada, estao as agdes ciclicas extensio-
nistas de autoria coletiva de grupo de pesquisa atados a Brandao, Sil-
va, Viveiro de Castro e autores indigenas Krenak, Smith, Kopenawa,
Gralna, relevando o teor da tradicao cultural que apresentam em suas
producoes literarias. O que almejamos na densidade desses tedricos
é o debruco sobre a fenomenologia da concepcao do perspectivis-
mo amerindio por uma antropologia da imanéncia (Viveiro de Castro,
2018), no enlace dos conhecimentos organicos em confluéncia (San-
tos, 2023). Retomar estes etno-conhecimentos de territérios é fundan-
te ao existir humano das nossas e das proximas geracoes. Algumas
dessas questdes permanecem movimentando nossos projetos meno-
res de extensao: Canoa encantada de Literatura Indigena; Itatna Indi-
gena; Mitos e encantados na memoria dos povos das dunas.

Este coletivo atua na producao de ensino, pesquisa e extensao
refletindo as culturas indigenas como fontes de conhecimentos de
identidades, tanto para os originarios aldeados, como para aqueles
indigenas que se deslocaram para as cidades e que, pelo perverso sis-
tema de exclusao e esvaziamento das culturas indigenas, foram repri-
midos em seus valores cosmoldgicos de conhecimentos espirituais,
miticos, educativos e sobretudo ambientais. Estes povos frequentam
escolas, igrejas e outros espagos sociais e sao invisibilizados em suas
existéncias identitarias. Nesta via, nossa luta é pela inclusao pluriét-
nica na educacdo. Para tal, uma revisao apurada nas matrizes edu-
cativas para que descolonizem e transformem seus Projetos Politicos
Pedagogicos refletindo a complexidade de pensar a educacao para di-
versidade, potencializada em enredos de culturais civilizatoérias.

A luta por Educacao de povos indigenas é substanciada aos
troncos originarios de preservacao planetaria, a proposta para esta
discussao de extensao é promover conexdes interculturais entre pro-
fessores-pesquisadores, estudantes indigenas e professores da Edu-
cacao Basica, fundamentando uma relagao de encontro e sentidos
de alteridade. Neste percurso, somamos pesquisadores das comiti-
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vas Capixaba e da Amazonica-Paraense, compondo estudos e pes-
quisas para a preservacao das culturas indigenas, qualificando os
principios espirituais e ambientais para as geracoes atuais. O futuro
possivelmente ndao nos pertence, pois a seguranca planetaria ine-
xiste diante da exploracdao desenfreada de acumulacao capitalista,
concentrada nas maos de 1% da populacao planetaria toda rique-
za produzida no mundo. Este percentual minimo de detentores da
producao promovem a catastrofe climatica. Em contextos marcados
pela colonialidade, violéncia, opressao e apagamento cultural, a na-
turalizacao do epistemicidio impede a mudanca e a busca por uma
sociedade mais justa e plural.

Mediante o exposto, compreendemos a natureza do capitalis-
mo e seus tentaculos na relacdo de poder constituinte exploratdrio,
revelando as estruturas que perpetuam as desigualdades, exploram
a natureza e desumanizam modos de vida diversos. Essa tomada de
consciéncia nos impulsiona a resistir a l6gica da supremacia cultural,
da exploragao da natureza, promovendo a busca por outros modos
de existéncia pautados no respeito, na reciprocidade e na harmonia
com o planeta. Portanto, debates e avan¢os sao necessarios para que
possamos, quem sabe um dia, viver em contato intimo com a floresta
como propde Ailton Krenak:

Mergulhar na compreensao de que 0s ecossistemas, os bio-
mas e os territérios onde se inserem os seres humanos sao
suficientes para sua sobrevivéncia pode ser um dos cami-
nhos para retomar uma postura de cuidado o meio ambien-
te. [...] Meu querido Davi Kopenawa Yanomami me disse:
“gquando estou me sentindo totalmente assolado por ame-
aca de morte e de violéncia, pego uma trilha, busco um lu-
gar dentro da floresta, deito no chdo e esquego de mim, en-
trego meu corpo para terra, quando desperto estou pronto
para resolver todos os problemas” (Krenak, 2024, p. 24).

Esta narrativa de existéncia de florestas contribui para que
possamos criar uma proximidade na biodiversidade dos povos, co-
nectados as cosmogonias dos mitos conexos a literatura indigena,
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fomentando fruicdes imaginarias sendo rio. Na fruicao, produzimos
o Canoa Encantada de Literatura em escolas de Educacao Basica.

CANOA ENCANTADA, EMBARQUE COM A GENTE

FIGURA 1. PROJETO “CANOA ENCANTADA"

No curso do Projeto de extensao “Canoa Encantada: Conheci-
mentos das Literaturas Indigenas e suas cosmologias nativas na Edu-
cacao Basica", teve como pressuposto realizar circularidades de leitura
com criangas envolvendo a escola e a comunidade a partir de dialogos
com os conhecimentos indigenas em contextos culturais educativos,
instigando os sujeitos das escolas e da comunidade a se reconhece-
rem nestas herancas de ancestralidade. O corpus literario sao elemen-
tos miticos ficcionais, sustentados no vinculo com mae-terra, patri-
monios memoraveis destas culturas. Estas pautas de conhecimentos
foram constituidas com criangas nas escolas EPM Mariricu, municipio
de Sao Mateus, UMEF Jairo de Mattos Pereira, municipio de Vila Velha
e na Escola de Coqueiral, municipio de Aracruz, todas localizadas no
ES. O projeto dialoga com a inclusdo identitaria, nas cosmologias de
conhecimento dos mitos de origem de alguns povos, propagando a ur-
géncia de se incorporar nos curriculos as culturas indigenas. O estudo
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é feito a partir de atividades ludicas retomando os mitos vivos, reacen-
dendo a educacao para diversidade cultural, por meio da tradi¢ao oral
de contacgao de histérias e circulos literarios de autorias indigenas. Re-
cuperamos uma narrativa recortada do relatério da Professora da es-
cola participante, no municipio de Vila Velha.

[...] Era ja 0 ano de 2022, nesse periodo a professora veio
apresentar o projeto e entregar um material, fomos traba-
lhando com o material destinado a nossa sala, os livros
‘Jua e a Piraqué-Acu-do-Mar” e “Pé de Moleque”, e ainda,
“0s cartdes postais”, material com histérias de autores in-
digenas com belissimas ilustracdes referentes as historias
indigenas com propostas de escrita complementar. Dessas
ilustracOes tivemos a ideia de selecionar algumas e ilustrar
as paredes da escola simbolizando a adesao ao projeto de
extensdo como forma de legitimacdo do mesmo por nés.
[...] E maravilhoso perceber o que a Literatura nos propor-
ciona. A literariedade, nos encaminha a abordagens perti-
nentes e sérias, ao mesmo tempo que preenche as lacunas
existentes no curriculo que, muitas vezes, nao contempla
as memorias e histérias indigenas, mesmo tendo obrigato-
riedade. A literatura, pois, € o melhor recurso para realizar
aquilo que desejamos e ndo sabemos como alcancar. [...]
uma das principais propostas do projeto “Canoa Encanta-
da: Embarque com a Gente”. Em sala de aula utilizamos a
mesma estratégia de descobertas. Os alunos e alunas fica-
ram muito envolvidos e encantados com a narrativa. Quan-
do aconteceram as media¢des com os membros do proje-
to foi muito emocionante. Os alunos participaram de todo
0 processo. Marina e sua equipe trouxeram elementos da
cultura indigena, cantos e atividades. A maioria encantada
com tudo de novo que estavam presenciando assumiram
0 protagonismo e se envolveram intensamente. Marina
cantou na lingua indigena e portuguesa, foi maravilhoso.
Os alunos de outras salas que observavam, pediam para ir
ao banheiro se dirigiam até onde estdvamos, as atividades
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atraiam a todos da escola (Madalena de Assis Torres, frag-
mento do relatério de participagao no projeto “Canoa En-
cantada” fevereiro/2024).

Neste escopo, 0 projeto propds uma imersao nas etnogéneses
de conhecimentos indigenas pela via da literatura, estando com eles
em presenca, com atencao as suas sabedorias ecolégicas sustentaveis
aportando dados das suas narrativas sobre sustentabilidade planeta-
ria, implicada a heranca dos encantados ancestrais captados das lei-
turas propagadas dos mitos e lendas.

ITAUNA INDIGENA

FIGURA 2. SEMINARIO “ITAUNA INDIGENA"

0 Seminarios “Itadna indigena: mitos e encantados nas memoé-
rias e identidades dos povos das dunas”. vincula-se ao Projeto de Ex-
tensao “Aprender com os “indios” registrado na plataforma PROEX-U-
FES. Para realizacao deste evento, o Grupo de pesquisa realizou com
a comunidade seis Ciclos Formativos prévios para adentrar os espacos
mnemonicos dos nativos em seus legados ancestrais de Italnas. Re-
avivar os mitos e encantados das dunas, bem como as lutas e resis-
téncias desta comunidade para preservar suas natividades. Neste cos-
mo, o encontro do povo pataxé com indigenas amazdnicos Kaxinawa,
aliancados a luta por demarcacao. A vila foi ocupada com Itadinas. A
ancora fundamentou-se na lei 11.645/2008 que versa a obrigatorieda-
de de ensino das culturas indigenas nos espacos educativos. O ato
aportou etnometodologias decoloniais atada as raizes de povos origi-
narios em identidade com rios aguando oralidades, culturas, memoé-
rias e encantarias. A Canoa do Tempo perdeu a pressa, aguardava o
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desdobramento dos nativos na pinguela entre a vila antiga e a atual,
na forca do mito vivo. Neste vagar perdeu-se a conta de quantos paus
se faz uma canoa, por saber equilibrar a embarcacao. Na proa da ca-
noa, os encantados com suas espiritualidades ancestrais. Este ato ci-
vilizatério se propaga na narrativa da professora Adélia Prado:

[...] A apresentacdo discorreu sobre a origem das narrati-
vas orais em minhas pesquisas académicas e praticas de
educacao, voltadas a minha ancestralidade da escuta da
palavra viva na comunidade. Ressaltei como essas histé-
rias eram transmitidas pelos mais velhos nos encontros co-
tidianos e pelas celebragdes culturais que constituiam um
saber potente dentro de meu territério. Estas praticas me
orientam como educadora/pesquisadora. E, sdo potentes
por apresentar a importancia da oralidade como ferramen-
ta de resisténcia e preservacao das memdrias coletivas,
sobretudo em contextos historicamente marginalizados, a
palavra viva de meu povo se aproxima do gesto ancestral
de ensinamento e de escuta ativa dos povos tradicionais
indigenas. Uma atitude, pedagogia e metodologia que con-
voca mem@rias, presencas, respeito ao que se diz e faz e
sabedorias enraizadas em vivéncias comunitarias e de par-
tilha (Adélia Prado, fragmento do relatério de participacdo
no “Itatina Indigena”, abril/2025).

A proposta do circulo brincante “Assobio que Brinca” realizada
para as criancas da escola pela professora Adélia ocupou a praga cen-
tral de Itadnas com criancas de seis escolas diferentes. Nesta fruicao as
pedras de infancias de Italnas assobiaram com os ventos das dunas;

[...] A roda de conversas sobre o repertdrio de cada parti-
cipante sobre mitos foi integrada a cantos e uma narragao
de histéria sobre assobios que chamavam o vento. O vento
sempre foi chamado pelos assobios de minha mae, pela
mae dela, pela avé e sempre apareceu. Vento também que
é chamado pelo Curupira, Caipora e Matinta Perera dentro
das matas. Como eu ndo sei assobiar, inventei um jeito de
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chamar o vento contando as memédrias de minha mae. [...]
E toda vez que eu o chamo para brincar ele vem. Vocés que-
rem tentar também? E assim as crianc¢as na vivéncia iam
sendo despertadas para experimentar cosmologias indige-
nas, memdarias ancestrais e a viver seu territério de forma
livre (Adélia Prado, fragmento do relatério de participagao
no “Itatina Indigena”, abril/2025).

Esta e outras proposta realizadas em concomitancia foram
constituidas em gestao formativa composta por circulos narrativos vin-
culados a pesquisas e processos didatico-pedagdgicos que tivessem
como perspectiva etnometodologias de conhecimentos indigenas para
que pudéssemos discutir a Politica Nacional dos Territérios Etnoeduca-
cionais, pois estdvamos com professores indigenas Kaxinawa, Xikrin e
Tupiniquim e Pataxo, este coletivo propagou suas esferas em torno desta
Politica pelo vinculo com a Educacao Escolar Indigena;

A Educacao Escolar Indigena deve ser organizada em Terri-
térios Etnoeducacionais (TEEs), com a participagdo dos po-
vos indigenas, observada a sua territorialidade e respeita-
da suas necessidades e especificidades sociais, histéricas,
culturais, ambientais e linguisticas. Cada Territério Etnoe-
ducacional compreende, independentemente da divisao
politico-administrativa do pals, as terras indigenas, mes-
mo que descontinuas, ocupadas por povos indigenas que
mantém relagdes intersocietarias caracterizadas por raizes
sociais e histéricas, relagoes politicas e econdmicas, filia-
cOes linguisticas, valores e praticas culturais compartilha-
dos. (BRASIL, Ministério da Educacao).

Os circulos de conhecimentos foi o etnoterritério de Itadnas,
aportando o universo mitico coadunado com a proposta de pesquisa
extensionista, se a propagacao € aprender com indigenas, esses en-
cantes ocuparam os espag¢os académicos com sujeitos de diferentes
lugares identitarios potencializando a discussao. Estavam presentes
nestes espacos, quilombolas, indigenas, italianos que transitavam
suas pesquisas vinculadas aos universos indigena e quilombola.
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Nesta relatoria de narrativas vivas com os participantes, a abor-
dagem da matriz curricular extensionista se concretizava no univer-
so de producao de pesquisas nos encantes das liderancas dos movi-
mentos sociais em reflexdes académicas fundamentando suas bases
comunitarias. Somado a este universo, estudantes da graduacao da
Educacdo do Campo, professores(as) e mestrandos do PPGEEB-UFES
campus Sao Mateus, participavam ativamente tanto das prévias, que
foram os circulos formativos, como do Seminario de consolidacao,
apresentando suas pesquisas, se reconstruindo nas elipses formati-
vas. Foram distintos os enlaces curriculares. O coletivo, e demais par-
ticipantes, foram agregando-se numa grande aldeia de conhecimentos
com acoes coletivas integradas no perspectivismo amerindio. Vejamos:

[...] o seminario com os Povos das Dunas proporcionou mo-
mentos de integracao entre pesquisas produzidas com a va-
lorizagdo dos saberes tradicionais, culturais, territoriais a
oralidades presentes nas tradi¢des dos povos negros e in-
digenas, em conexdes interculturais entre o Povo do Norte
do Espirito Santo e os povos amazOnicos e ribeirinhos do
Norte do pais, com académicos da Universidade Federal do
Espirito Santo - Campus Sdo Mateus (UFES/SM) e a Vila de
[tadinas foram os territérios desse sagrado de receptividade
para essa troca de saberes que amplia a producao de co-
nhecimento, poderia dizer que recebemos os mestres e as
mestras do notério saber com suas sabedorias, ocupamos
com eles lugar na producao de conhecimento académico.
Nos Circulos, fomos nutridos por beiju, sendo discutido no
processo de alimentacdo o modo de producao feitura dessa
iguaria sentindo a quentura nos tachos do Quitungo, conta-
do na apresentacao do poster, o suco de capim santo e de
caja colhidos no quintal da casa do povo e o bolo de aipim,
tudo feito pelas maos amorosas de quem vive na vila. Fo-
mos alimentados também pelas histérias contadas por Seu
Caboclinho sobre a chegada da areia que soterrou a antiga
Vila de Itatinas. Podemos com ele e com seu facao embai-
nhado na cintura, caminhar pelas dunas e entender quantos
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saberes e histérias que estao debaixo de toda aquela areia.
A trilha do Buraco do Bicho nos leva até a Aldeia Jacé Pata-
x6 e ali nos afirmam mais ainda, além de toda matéria que
aparece na superficie quando o vento bate e modifica a pai-
sagem das dunas, que Itatinas é Territério Indigena. O povo
Pataxé existe desde antes da chegada vagarosa da areia fina
que engoliu a Itadnas Antiga, mas nao engoliu o povo e sua
histéria (Verilucy Cristine Pinheiro Brito, fragmento do relaté-
rio de participagao no “Itaina Indigena”, abril/2025).

Na tradicao da oralidade, nos mitos circunscritos na existéncia
da vila e de seus moradores, no Seminario Itadna Indigena vivencia-
mos e tomamos as dunas e suas mitologias como organum nos prin-
cipios que elencamos para educagao em futuro ancestral. Assim, em
cada grao de areia esta a continuidade, como disse Seu Caboclinho em
relacdo ao tempo das dunas da vila antiga:

[...] Cada um conta a histéria de Itainas de uma maneira,
mais gente naquele tempo ndo era assim nao, essas pessoas
falam mais nao conhece como era Italnas & atras, 14 atras
eu conheci mata, tinha um caminho pequeno cheio de arvo-
re em que dava em cisterna, naquele tempo nao tinha dgua
e nem energia, a gente sobrevivia de agua da cisterna, era
agua de beber. A gente passava eu ia para praia tomar banho
e eu ia e pegava agua, peguei demais, minha mae, era boazi-
nha para mim sabe, meu pai pegou duas latas de querosene,
aquela tem um jacaré do lado, acho que era querosene jaca-
ré. Ele botou duas algas, pegou um pau assim desta grossura
(acenava com a mao), minha mae tinha uma talha. Naquele
tempo nao tinha aquele negdcio ligeiro, nao tinha nada dis-
to ndo, entao eu ia pegava a talha da minha mae, levava as
latas e pegava quatro latas d'agua, ai tinha que da muitas
viagens nas dunas, tinha subir mais era tudo mato, ai o qué
que acontece, minha mae quando eu chegava, como tudo
era junto, minha mae perguntava: Dona Kalu, a senhora esta
precisando de 4gua nao? Dona Kalu, t6 sim, ai minha mae
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dizia, agora vai pegar duas latas para dona Kalu. Ai gente, eu
ia e subia laaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa em cima. la chorando,
porque tinha acabado de chegar de la. Mais mamae é ma-
mae. [...] quanto as dunas ela foi chegando devagar e de re-
pente engoliu tudo, ela engoliu as casas, a igreja, o cemitério,
tudo, mas a oralidade fez com que a antiga vila continuasse
a existir na nova Itatinas. (Seu Cabloquinho, notério saber,
abril/2025, Parque Estadual de Itatnas).

O coletivo de professores e estudantes da Amazonia (UFPA-U-
FAM) contribuiu com a analise da acdo extensionista nesta narrativa
prospera no fundamento da reflexao da curricularizagao da extensao:

[...] O ltatina indigena foi para nds uma experiéncia profun-
damente formativa e mobilizadora, tanto do ponto de vista
académico quanto da interagdo com o caminho ensejado
pelo mito propagando futuro ancestral. O evento extensio-
nista se desdobrou da universidade a comunidade, se apre-
sentou como um espaco de encruzilhada epistemolégica,
em que o saber académico dialogou com os saberes tra-
dicionais de forma horizontal, respeitosa e critica. As me-
sas tematicas, oficinas, exposicdo, mostras audiovisuais
e relatos de experiéncias vividas por povos indigenas de
diferentes territérios reafirmaram o protagonismo indige-
na na producao de conhecimento e na luta por reconhe-
cimento, direitos e valorizagao cultural. Observamos que
a nossa proposta, porque somos membros deste grupo,
nao apenas abriu espaco para o debate sobre a educacao,
educacao escolar indigena e a necessidade de curriculos
que considerem a diversidade étnico-cultural dos povos
origindrios, mas também fortaleceu a ideia de que a edu-
cacao deve estar alicercada na ancestralidade, na oralida-
de e nas cosmovisdes que estruturam a vida comunitaria
dos povos indigenas. Farenaides Vaz, educadora Xikrin, em
especial, pode destacar a centralidade da cultura viva do
povo Xikrin no fazer pedagégico cotidiano, apontando a ur-
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géncia de politicas de formacao de professores indigenas e
ndo indigenas voltadas para a interculturalidade de fato e
nao apenas como diretriz normativa. Os circulos brincan-
tes, especialmente, a dos jogos tradicionais, como o Peikr3,
evidenciaram que o ensino pode (e deve) se fazer, a par-
tir das praticas culturais vividas nas aldeias, valorizando o
corpo, a coletividade e os saberes ancestrais. A interacao
com criancas da rede publica municipal durante as ativida-
des mostrou na pratica o quanto é possivel (e necessario)
construir pontes entre mundos distintos, permitindo que
0 “outro” (o indigena) ndo seja mais visto como exdtico ou
alheio, mas como parte constitutiva da sociedade brasilei-
ra. Além disso, o evento foi um potente momento de escuta
e de denuncia: falas sobre os enfrentamentos territoriais,
as violagoes de direitos e os desafios politicos enfrentados
pelos povos indigenas mostraram que nao ha como disso-
ciar cultura e resisténcia (Rafaella Capela Ledo, Farenaides
Vaz Cruz, Madelinne de Sousa Moura, fragmento do relaté-
rio de participagdo no “ltadina Indigena”, abril/2025).

Partilhamos a “Canoa Encantada”, o “Itadina Indigena” no “Apren-
der com os indios”, como propostas de pesquisas envolvendo ac¢des
extensionistas no ES e PA, regidao de povos de floresta, adequando-
-0s a realidade regional, fluindo nos pedrais do Rio Xingu. No exposto,
nossa proposta de execucao por projetos de extensao respalda-se na
reflexao de integrar os estudantes na acao efetiva, conhecendo as de-
mandas concretas do coletivo social.

No projeto, o coletivo realizou articulagdes prévias nas secreta-
rias de educacao e nos espacos educativos, propondo um pensamen-
to reflexivo a curricularizagao da extensao, considerando as demandas
histéricas, os sentidos da pertenca e as etnometodologias dos sujei-
tos da comunidade. Entendemos que a Extensao deve ser exercida de
forma circular, para que os etnoconhecimentos dos territérios impreg-
nem as matrizes curriculares e transformem as légicas impositivas na
producao de conhecimentos quando concebida pela elite para a elite,
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desconsiderando ou desconhecendo qualquer projeto de integracao
de classes, racas e etnias.

Neste universo, refletimos os Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentaveis: ODS4 - educacao de qualidade, ODS10 - reducao da desi-
gualdade, ODS13 - acao contra mudanca global do clima, ODS15 - vida
terrestre, ODS16 - paz, justica e instituicdes eficazes e a 0DS20 - Povos
Originarios e Comunidades Tradicionais para o Brasil. O Objetivo de De-
senvolvimento Sustentavel 20 garante em seu bojo os direitos.

[...] promover a cultura dos povos originarios e comunida-
des tradicionais, a fim de colocar em evidéncia a necessaria
preservacao cultural, incluindo a valorizacdo da ancestra-
lidade e do conhecimento tradicional, e a garantia de di-
reitos de povos indigenas, comunidades quilombolas, co-
munidades ribeirinhas, geraizeiras, extrativistas, povos dos
terreiros e povos da floresta e outros grupos populacionais
com importancia histéricas.

Este Gltimo objetivo tem sustentado nossos circulos de debates
nos projetos de extensao, circulando valores civilizatérios de povos
indigenas e comunidades quilombolas com representatividade identi-
tarias vinculadas a essas culturas produzidas por professores, pesqui-
sadores, ativistas, criancas estudantes de escolas publicas e notérios
saberes das populagdes do norte do ES, como podemos observar na
narrativa proferida por Cerri, em seu relato acerca dos processos expe-
rienciados na proposta extensiva “Itatna Indigena”:

O Itatna Indigena, foi essencial. Os debates de filmes sobre
os povos indigenas; Conferéncias: A Cura da Terra - Identi-
dades e culturas coletivas no conhecimento da Mae-Terra:
territérios e territorialidade, dentre outras de igual relevan-
cia e contribuicdo. A composicao de debates, dialogos so-
bre Educacao, Educacgdes Aprenderes Capixabas e Amazo-
nicos, com ativistas que buscam igualdade social e garantia
de direitos. Apresentacao e Exposicao “Mira-Sa lauareté - o
universo da Gente-Onca e da Gente-Peixe", evidenciando o
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Perspectivismo Amerindio de Guimaraes Rosa e Viveiro de
Castro. O Circulo Tamandaré, passando pelas Trilhas de Co-
nhecimento dos Povos das Dunas-Sitio Arqueoldgico e a vi-
sita a Aldeia Pataxd, na qual Senhor Jacé Pataxo, lideranga
indigena, com seu espirito acolhedor e inovador, continua
propondo a construcdo de avides em seu artesanato (Thel-
ma Chiarelli Cerri, fragmento do relatério de participagao
no “Itatina Indigena”, abril/2025).

Este propdsito de extensao em aproximar a universidade das es-
colas publicas é por compreendermos que a identidade do curso de
Educacao do Campo e Curso de Licenciatura Intercultural indigenas e
Pedagogia Intercultural requerem essas proximidades com a comuni-
dade. Os dialogos com a Educacao Indigena e Quilombola devem vi-
gorar a Educacao Popular nos ambitos pluriepistémicas consonantes
com uma educacao para a equidade. O que vivemos nesta integracao
de conhecimentos, gestado na Vila de Itatnas, enreda a territorialida-
de pesqueira, sentindo a brisa do alto das dunas, nos graos de areia
no rio de pedras pretas transitamos no estético e ético poético, no or-
ganico da territorialidade Itainas - que movimenta a extensao do leito
aquoso onde reside a “Educacao pela pedra”.

[...] Uma educacdo pela pedra: por li¢des; para aprender da
pedra, freqlienta-la; captar sua voz inenfatica, impessoal
(pela de dicgao ela comega as aulas). A licao de moral, sua
resisténcia fria ao que flui e a fluir, a ser maleada; a de po-
ética, sua carnadura concreta; a de economia, seu adensar-
-se compacta: licdes da pedra (de fora para dentro, cartilha
muda), para quem soletra-la. Outra educacao pela pedra:
no Sertdo (de dentro para fora, e pré-didatica). No Sertdo
a pedra nao sabe lecionar, e, se lecionasse, ndo ensinaria
nada; [d ndo se aprende a pedra: |4 a pedra, uma pedra de
nascenca, entranha a alma. (Melo Neto, 2008, p. 207).

165



EXPERIENCIA DE EXTENSAO NA POS-GRADUAGAO

166

Referéncias

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacao? 1. ed.
Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional dos Ter-
ritérios Etnoeducacionais. Disponivel em: https://www.gov.
br/mec/pt-br/educacao-escolar-indigena/politica-nacio-
nal-dos-territorios-etnoeducacionais. Acesso em 22/07/25.

BRASIL. Presidéncia da Republica; Casa Civil. Subchefia
para Assuntos Juridicos. Lei N211.645, de 10 margo de 2008.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2007-2010/2008/lei/111645.htm acesso em 22/07/25.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma
experiéncia em processo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

MIRANDA, M. R.; LEAQ, R. C.; STRELHOW, F. G. Por carta:
escritas originarias de criangas e adolescentes indigenas
para o mundo em tempo de pandemia. In: REUNIAO NA-
CIONAL DA ANPED, 40. 2021, Belém. Anais [...]. Belém:
ANPED, 2021.v. 1, p. 128.

MIRANDA, M. R.; LEAO, R. C.; SERAFIM, N. J. R. Vocé
sabe o que é kijemi? O direito da crianga indigena a Edu-
cacao Escolar Diferenciada. In: NOGUEIRA, M. O. et al.
Direito social em perspectiva. Sao Paulo: Lex, 2021.

MIRANDA, M. R.; FOERSTE, G. M. S.; LEAQ, R. C. Mira-s4 laua-
reté: mitologias indigenas como contributo pluriepistémico
nas educacdes de infancias. In: GOES, M. S. (Org.). (Inter)co-
nexdes da arte contemporanea com criancas e formacao de
professoras/es. Vitéria, ES: Proex, 2024. Publicacdo digital.

NACOES UNIDAS BRASIL. Os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentdvel no Brasil. Disponivel em: https://
brasil.un.org/pt-br/sdgs acesso em 22/07/25.

NETTO, Joao Cabral de Melo. Educagao pela pedra e ou-
tros poemas. Rio de Janeiro: Objetiva, 2008.

SANTOS, A. B. As fronteiras entre o saber organico e o
saber sintético. In: OLIVA, A. R. et al. Tecendo redes an-
tirracistas: Africas, Brasis, Portugal. Belo Horizonte: Au-
téntica, 2019. p. 23-35; 90-112.

SMITH, Linda Tuhiwai. Descolonizando metodologias:
pesquisas e povos indigenas. Tradugao de Roberto G.
Barbosa. Curitiba: Ed. UFPR, 2018.

Parte3 NARRADORES DA MARE: EXPERIENCIAS ENTENSIONISTAS COM A PESQUISA EM EDUCAGAO....

CAPITULO 13

NARRADORES DA MARE

Experiéncias extensionistas com a pesquisa em
educacao ambiental envolvendo escolas

e comunidades indigenas e tradicionais

Soler Gonzalez
Andréia Teixeira Ramos
Joao Freitas Fernandes

INTRODUCAO

Este capitulo apresenta algumas acdes
desenvolvidas pelo Projeto de Extensao Narra-
dores da Maré, que envolve estudantes e pro-
fessores da graduacao, da pés-graduacao e da
Educacao Basica, bem como membros de co-
munidades tradicionais que vivem e/ou sobre-
vivem em areas de manguezais da Baia de Vi-
téria e de outros municipios do Espirito Santo.

Nesse contexto, as acdes de extensao e
suas interfaces com a pesquisa articulam-se
diretamente com os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 das
Nacoes Unidas, em especial os ODS11,12,13 e
14. Esses objetivos orientam esforgos globais
para a construcao de um futuro mais susten-
tavel: o ODS 11 busca tornar as cidades e 0s
assentamentos humanos inclusivos, seguros,
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resilientes e sustentaveis; o ODS 12 visa assegurar padrdes sustenta-
veis de produc¢ao e consumo; o ODS 13 convoca a acdo urgente contra
a mudanca climatica e seus impactos; e o ODS 14 dedica-se a conser-
vacao e ao uso sustentavel dos oceanos, mares e recursos marinhos. A
convergéncia entre as atividades extensionistas e essas metas globais
reforca seu compromisso com o desenvolvimento socioambiental e a
responsabilidade territorial.

O Projeto de Extensao Narradores da Maré foi registrado em 2014
no Portal de Projetos da Pré-Reitoria de Extensao da UFES com o pro-
posito, assumido de forma ética, politica, estética e pedagdgica, de
registrar, acompanhar e problematizar as geografias, territorialidades,
espacialidades, temporalidades e ecologias que emergem das prati-
cas cotidianas de comunidades que vivem e sobrevivem dos mangue-
zals capixabas. Para tanto, o projeto recorre a narrativas, fotografias,
videos e praticas pedagdgicas dialdgicas e coletivas, articulando movi-
mentos de pesquisa e formagao que envolvem professoras e professo-
res, estudantes de graduacao e pds-graduacao, comunidades tradicio-
nais e os cotidianos escolares (Portal de Projetos, 2025).

As praticas de extensao do Narradores da Maré visam garantir a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, bem como a pro-
ducdo e a difusao de novos conhecimentos com a participagao tanto da
comunidade académica quanto de comunidades tradicionais. Ao longo
de seus 11 anos de atuacao, o projeto tem ampliado suas redes de cola-
boracao e de praticas extensionistas, criando espacos de aprendizagem
e de didlogo de saberes por meio de minicursos, palestras, oficinas, au-
las de campo, episddios de podcast, seminarios e eventos académicos
que envolvem escolas, comunidades indigenas e tradicionais.

Desde sua fundacao, o projeto esteve vinculado ao Grupo de Pes-
quisa Territérios de Aprendizagens Autopoiéticas (CNPq), cuja proposta
de pesquisa parte de uma aposta politica, epistemoldgica e metodolo-
gica na educagao ambiental antirracista, contracolonial e como pratica
de liberdade. O grupo dialoga com o campo da Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e com as praticas e expressdes culturais e ecolégicas de
comunidades e grupos sociais, valorizando suas artes de narrar a vida,
sua historia e suas ecologias cotidianas. A metodologia do grupo inspi-
ra-se na perspectiva freireana de educagao, nas pesquisas narrativas e

168

Parte3 NARRADORES DA MARE: EXPERIENCIAS ENTENSIONISTAS COM A PESQUISA EM EDUCAGAO....

nos estudos sobre cotidianos escolares, envolvendo estudantes de Pe-
dagogia, Geografia, ProLind e demais cursos da UFES, p6s-graduandos
em mestrado e doutorado, professores da UFES, estudantes das redes
publicas de Educacao Basica e membros de comunidades tradicionais.
O objetivo é criar territorios autopoiéticos de aprendizagem que aproxi-
mem pescadores, marisqueiras, desfiadeiras de siris, paneleiras, cata-
dores de caranguejos, indigenas e congueiros/as.

Recentemente, o Grupo de Pesquisa Territérios de Aprendizagens
Autopoiéticas, o Projeto de Extensao Narradores da Maré e o Ndcleo In-
terdisciplinar de Pesquisa e Estudos em Educacao Ambiental (NIPEEA/
UFES) formalizaram, junto ao Instituto Estadual de Meio Ambiente e Re-
cursos Hidricos do Espirito Santo (IEMA), o pedido de reconhecimento
como Centro de Educacdao Ambiental do Espirito Santo (CEA), em con-
formidade com os requisitos legais e normativos do érgao. Com o reco-
nhecimento oficial publicado em 2025, pretende-se fortalecer e ampliar
as acoes de extensao articuladas com o ensino e a pesquisa, tanto na
iniciacao cientifica quanto na pés-graduacao, especialmente por meio
do Programa de Pés-Graduagao Profissional em Educagdo (PPGPE).

As acoes a seguir descritas foram selecionadas com o intuito de
destacar o impacto na formagao de estudantes de graduacao e pds-
-graduacao, os espacos coletivos e dialdgicos criados por meio de mi-
nicursos, oficinas, aulas de campo, seminarios e eventos académicos,
bem como o didlogo de saberes com comunidades tradicionais. Essas
comunidades sao guardias de epistemologias e tecnologias ancestrais
e de resisténcias que nos ensinam caminhos para enfrentar o colapso
climatico, os modos antiecolégicos de habitar a Terra e as formas de
opressao e desumanizacao decorrentes da colonialidade cotidiana e
do racismo estrutural, institucional, cotidiano e ambiental.

SEMINARIO PESQUISA, EXTENSAO E ENSINO
NAS REDES EDUCATIVAS COM OUTRAS ECOLOGIAS

Em 2024, realizamos o Il Seminario Pesquisa, Extensao e Ensino
nas Redes Educativas com Outras Ecologias, transmitido pelo canal do
projeto Narradores da Maré no YouTube, com a participagao de pesqui-
sadores e pesquisadoras do Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sao Paulo,
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Bahia e Distrito Federal. O evento foi organizado em palestras, confe-
réncias, momentos culturais e lancamento de livros, voltado sobretudo
para estudantes e professores da Educacao Basica.

A abertura ocorreu em 5 de junho, data em que se comemora o
Dia Mundial do Meio Ambiente, com programacao semanal ao longo
do més e encerramento na primeira semana de julho, totalizando 20
horas de atividades. As lives abordaram temas como a Educacao Am-
biental e suas interfaces com o racismo ambiental e a Educagao para
as Relacdes Ftnico-Raciais, em dialogo com as Leis n2 10.639/2003 e
11.645/2008, contando com a participacao de pesquisadores indige-
nas, quilombolas e de religides de matriz africana.

Os encontros semanais possibilitaram abordagens teéricas,
metodoldgicas, pedagdgicas, éticas, estéticas, politicas e insurgen-
tes, dialogando com outras perspectivas de Educacao Ambiental e
com as ecologias dos cotidianos escolares e comunitarios, articula-
das as questdes étnico-raciais. Essas trocas ecoaram outras politicas
de narratividade que ampliam as no¢des de meio ambiente, ecologia
e Educacao Ambiental.

MINICURSOS

Desde 2021, os minicursos sao oferecidos como parte da pro-
gramacao da Jornada de Extensao e Cultura da UFES, inicialmente de
forma remota durante a pandemia e, posteriormente, presencialmen-
te no periodo pds-pandemia. Também foram ofertados a cursistas e
professores do curso de Pedagogia EaD.

O objetivo do minicurso, atualizado ao longo das edicdes, é apre-
sentar perspectivas tedricas, conceituais e metodoldgicas contempo-
raneas de Educacao Ambiental, considerando a interseccionalidade
entre género, raca e classe para pensar uma Educagao Ambiental an-
tirracista, em didlogo com a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais
e com as epistemologias e cosmologias africanas, afro-brasileiras e in-
digenas. Nas edicoes de 2023 e 2024, foram incorporadas tematicas
sobre racismo ambiental, o que atraiu a participacao de profissionais
e pesquisadores das areas de saude, servico social e outras.
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EVENTO ACADEMICO: 12 ENCONTRO DE EDUCACAO AMBIENTAL
DO CENTRO DE EDUCACAO AMBIENTAL NIPEEA
E RELATO DE EXPERIENCIAS DE PESQUISAS

Em dezembro de 2023, realizamos o IV Ecologias Insubmissas na
UFES, com a presenca de Ailton Krenak, escritor, intelectual indigena e
membro da Academia Brasileira de Letras. A programac¢ao contou com
a participacao de estudantes indigenas da Licenciatura Intercultural
Indigena da UFES, que compuseram mesas-redondas e apresentacoes
culturais, ao lado de professoras quilombolas.

Em 2025, realizamos o V Ecologias Insubmissas, juntamente
com o Il Seminario de Meio Ambiente, inaugurando o 12 Encontro de
Educacao Ambiental do Centro de Educacao Ambiental NIPEEA, no
periodo de 2 a 6 de junho.

No dia 3 de junho, foi realizada a atividade de Relatos de Expe-
riéncias, na qual foram apresentadas pesquisas concluidas e em an-
damento de iniciagao cientifica, mestrado e doutorado vinculadas ao
PPGPE e produzidas por integrantes do Projeto Narradores da Maré.
Tratam-se de investigacdes realizadas com estudantes e professores
de escolas publicas municipais e estaduais, comunidades que vivem
em areas de manguezais da Baia de Vitéria, comunidades indigenas,
paneleiras de Goiabeiras e Bandas de Congo.

As pesquisas de mestrado ja concluidas destacaram a relevancia
de pensar a dimensao extensionista e o impacto social das investiga-
coes realizadas com escolas e comunidades, considerando essa dimen-
sao como principio ético e politico e como procedimento metodolégico.

As tematicas apresentadas estao vinculadas a linhas de pesqui-
sa nas seguintes areas de concentracao: Educagao Ambiental e Ensi-
no de Geografia; Educacao Ambiental e Educacao para as Relacdes
Etnico-Raciais; e, mais recentemente, Educacao Ambiental, Educacao
para as Relaces Etnico-Raciais e Educacdo Infantil.

Dentre as experiéncias extensionistas inspiradas pelos pressu-
postos tedricos, metodoldgicos, politicos e pedagdgicos do projeto
Narradores da Maré, destacam-se:

1. Encontros em rodas de conversa e estudos com comunidades ri-
beirinhas para refletir sobre suas praticas ecolégicas cotidianas
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como potencialidades de preservacao e conservacao do rio For-

mate, em Viana e Cariacica, integrando debates sobre feminis-

mo negro e engajamento nas problematicas ambientais;

2. Aulas de campo e encontros formativos em momentos de for-
macao continuada para a elaboragao de projetos e acoes de
Educacao Ambiental na Educagao Infantil, com envolvimento
da comunidade local, visando conscientizar moradores sobre os
impactos do descarte inadequado de lixo doméstico nas ruas
préximas a escola;

3. Aulas de campo e projetos de Educacao Ambiental com o uso
de drones e outros artefatos tecnoculturais, incluindo a elabo-
racao coletiva de videos documentais como forma de comuni-
car, por meio de narrativas locais, tanto o potencial ecolégico
dos manguezais quanto o racismo ambiental vivido cotidiana-
mente nessas comunidades;

4. Praticas de Educacao Ambiental em dialogo com a Educacgao para
as Relacdes Etnico-Raciais em turmas do ensino médio, utilizan-
do a literatura de Conceicao Evaristo e Carolina Maria de Jesus
para abordar letramento racial, identidade e racismo ambiental;

5. Acoes de Educacao Ambiental desenvolvidas em parceria com
as Secretarias Municipais de Meio Ambiente e Educacgao, em
parques naturais, urbanos e unidades de conservacao, por meio
dos Centros de Educacao Ambiental de Vitdria, incluindo tam-
bém atividades comunitarias e formacao de professores;

6. Elaboragao de um calendario baseado nos saberes lunares Tu-
pinikim, envolvendo anciaos e ancias, estudantes e professores
indigenas da Aldeia Caieiras Velha, em Aracruz;

7. Propostas pedagédgicas que integram Bandas de Congo, Educa-
¢ao para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Ambiental, bem
como praticas que articulam comunidades rurais e de pescado-
res, fomentando o didlogo de saberes.

Nesse contexto, com as experiéncias vivenciadas no projeto Narra-
dores da Maré, a extensao universitaria se configura como uma possibili-
dade concreta de transformacao social. Conforme Manchur, Suriani e Da
Cunha (2013), os projetos de extensdao desempenham um papel significa-
tivo na formacao profissional de estudantes de licenciatura, promovendo
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a integragao entre teoria e pratica e gerando encontros formativos com
graduandos, p6s-graduandos e a comunidade externa.

E imprescindivel reconhecer o papel potente da universidade na
transformacao social. Como afirma Freire (1996, p. 45), “a universidade
precisa estar aberta ao mundo que a cerca e pronta para se transfor-
mar a partir do didlogo com a comunidade”. A atividade extensionista
propicia esse didlogo com a sociedade e promove praticas que colabo-
ram com o exercicio da cidadania.

0 12 Encontro de Educacao Ambiental do Centro de Educacao
Ambiental NIPEEA, realizado de 2 a 6 de junho de 2025, contou com
ampla participacao de estudantes e professores da graduacao, pés-
-graduacao e Educacao Basica, com palestras, conferéncias, painéis
culturais, visitas mediadas na UFES (com cerca de 700 estudantes e
20 professores de escolas publicas), sessao de cinema focada nas mu-
dancas climaticas e expressoes culturais capixabas, além de momen-
tos de lanches coletivos.

As visitas mediadas foram previamente agendadas e contaram
com a colaboragcao de mestrandos, doutorandos, estudantes do Pibid
Geografia e do PET Cultura. O percurso destacou o potencial ecolégico
e cultural do campus universitario, incluindo o ecossistema de man-
guezal e Mata Atlantica, a arvore baoba — simbolo da ancestralidade
africana — e a presenca histérica e contemporanea de povos tradicio-
nais indigenas. Foram abordados também o processo de ingresso na
universidade, os mecanismos de acesso aos cursos de graduagao, 0s
programas de cotas raciais e sociais e 0s programas de permanéncia e
auxilio estudantil, entre outros equipamentos e servicos oferecidos a
comunidade universitaria.

Nesse sentido, Milton Santos (1996) nos ajuda a compreender
que o territério é o chao mais a identidade, é o chao mais a vida que
nele se realiza. Ao relacionarmos o espaco da universidade com seu
passado e sua funcao atual, promovemos entre os estudantes a ideia
de que o territério carrega memérias e disputas, e que seu uso envolve
relacdes de poder e pertencimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentamos de modo mais abrangente os movimentos teori-
cos e metodoldgicos que sao realizados com as pesquisas vinculadas
ao Projeto de Extensao Narradores da Maré e ao Centro de Educagao
Ambiental, com a inten¢ao de elencarmos as possibilidades de a¢des
e de projetos extensionistas que pudemos vivenciar com as pesquisas
de iniciagao cientifica e de mestrado e de doutorado.

As acoes de extensao aqui apresentadas se configuram como
movimentos ético, politico e pedagdgicos para pensarmos na dimen-
sao extensionista em pesquisas com comunidades e escolas, a partir da
perspectiva de uma Educacao Ambiental antirracista e como pratica de
liberdade, comprometida com a equidade e a justica social e ambiental,
contra as formas de opressao e de desumanizagao decorrentes de uma
sociedade marcada pela heranca colonial, escravocrata e antiecologica.
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SERVICO DE REFERENCIA PARA USUARIOS SURDOS
EM BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS
Suas principais contribuicdes no acesso informacional

Vanessa Henriques Veloso

INTRODUCAO

As bibliotecas universitarias desempe-
nham um papel essencial na promocao do
acesso a informagao, no apoio a formagao
académica e no estimulo a producao cientifi-
ca. No entanto, embora as legislacdes brasi-
leiras, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
n?13.146/2015), garantam o direito a acessibi-
lidade, ainda persistem desafios significativos
para a efetiva inclusao de pessoas com defi-
ciéncia, especialmente surdos e pessoas com
deficiéncia visual, nesses espacgos. Muitas bi-
bliotecas carecem de materiais adaptados em
Libras, de tecnologias assistivas adequadas
e de profissionais capacitados para o atendi-
mento em Libras (Lingua Brasileira de Sinais),
tornando o ambiente pouco inclusivo.

O problema central que motiva esta
reflexdo é a constatacao de que, apesar de
avancos legais e sociais, as bibliotecas uni-
versitarias ainda nao asseguram plenamente
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a acessibilidade comunicacional e informacional a todos os seus usu-
arios. A auséncia de intérpretes de Libras ou de formacao dos biblio-
tecarios nesse idioma, bem como a escassez de materiais didaticos
acessiveis, resultam em barreiras que limitam o direito a informacao e
prejudicam a permanéncia e o sucesso académico de estudantes sur-
dos e outros usuarios que frequentam a biblioteca.

A justificativa para abordar essa tematica reside na necessidade
urgente de transformar as bibliotecas em ambientes mais acessiveis e
inclusivos, superando praticas excludentes e consolidando politicas ins-
titucionais de acessibilidade. A auséncia de dessas politicas impacta di-
retamente a autonomia e o desempenho académico de estudantes com
deficiéncia, dessa forma o compromisso das bibliotecas com a acessibi-
lidade é fundamental para garantir o direito a educagao e a informacao.
Assim, refletir sobre esse tema e propor agoes concretas, como a amplia-
cao de acervos em Braille, o investimento em tecnologias assistivas, e a
formacao continuada dos profissionais para atendimento em Libras, é es-
sencial para promover a equidade e a inclusao no ambiente universitario.

Portanto, este capitulo tem como objetivo analisar e propor dire-
trizes para a implementacao de um servico de referéncia bilingue — em
Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — nas bibliotecas
universitarias, visando garantir o pleno acesso informacional e a inclusao
de usuarios surdos no ambiente académico. A partir de uma perspectiva
extensionista vinculada a pés-graduacao, busca-se refletir sobre as bar-
reiras comunicacionais e informacionais que ainda persistem nessas ins-
tituicdes, bem como discutir estratégias efetivas que integrem acessibi-
lidade linguistica, formacao continuada de profissionais e adapta¢ao de
recursos informacionais. Assim, pretende-se contribuir para a construgao
de bibliotecas mais inclusivas, alinhadas as politicas publicas de acessi-
bilidade e comprometidas com a equidade no acesso ao conhecimento,
promovendo, por meio da extensao universitaria, a interacao entre acade-
mia, comunidade surda e politicas de inclusao educacional.

BIBLIOTECAS UNIVERSITARIAS ACESSIVEIS

Desde o inicio da invenc¢ao da escrita e 0s primeiros registros em
papel até os tempos atuais, na era da informacao, a improbabilidade
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de armazenar todo o conhecimento registrado no mundo transforma
a biblioteca em um espaco privilegiado atuante entre os individuos e
a informacao. A biblioteca de Ninive foi considerada a primeira biblio-
teca da histéria. Sua constituicao deu-se por ordem do rei da Assiria,
Assurbanipal Il, no século VIl a.C., o qual apreciava a escrita. O seu
acervo era composto por 25 mil placas de argila com textos em cunei-
forme, o qual tinha como principais assuntos astrologia astronomia,
matematica, medicina e textos cerimoniais, utilizados em rituais reli-
giosos (Barbier, 2023).

A Biblioteca do Liceu de Aristételes, em Atenas, é considerada
a primeira Biblioteca escolar de que se tem registros. Segundo Battles
(2003), Aristételes foi o primeiro a instituir uma relacdo entre escola e
a biblioteca, que tinha como objetivo reunir filésofos e estudantes ao
redor de uma biblioteca, situada no Liceu de Aristoteles. O seu acer-
vo tinha como principais assuntos os escritos de Aristoteles, cole¢des
cientificas, mapas e diversos outros objetos, que tinha como principal
finalidade avancgar para um acervo que contribuisse ainda mais para o
progresso do conhecimento cientifico.

Outro fato, importante na histéria dos livros e das bibliotecas
diz respeito a Biblioteca de Alexandria, criada, por Ptolomeu | S6-
ler, por volta de 280 a.C., vindo a se transformar no maior reposi-
tério de conhecimento e cultura da antiguidade. Estima-se que seu
acervo deveria conter entre 500.00 e 700.00 rolos de pergaminho e
manuscritos. O seu acervo era composto principalmente por obras
e escritos dos fildsofos Platao, Aristoteles, Zendo, Euclides, Homero,
Demdstenes, Isdcrates, Xenofonte, Pindaro, Tucidides, Safo, dentre
muitos outros (Mey, 2004).

Quanto a sua organizagao fisica, Battles (2003) relata que, em re-
lagao a organizagao do acervo, cada rolo era identificado com uma eti-
queta que deveria conter os nomes dos autores e o titulo da obra, e
sua classificacao era realizada pelo tema. Na antiguidade, nem todos
tinham acesso ao conhecimento registrado, e poucos tinham acesso ao
acervo, o que ocorreu também nas bibliotecas no periodo medieval.

Discorrer sobre biblioteca Escolar no Brasil implica em disser-
tar sobre seu contexto histérico. As primeiras bibliotecas brasileiras
surgiram nos conventos, na qual a biblioteca escolar brasileira tam-
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bém tem sua origem. “A igreja foi a Unica educadora do Brasil até o
fim do século XVIII, representada por todas as organizagdes religio-
sas do clero secular e do clero regular, que possuiam casas no Brasil”
(Leite, 1942, p.144).

O Estado surgiu ha uns 400 anos. O Estado comeca a tomar
forma entre os séculos XV e XVI. A doutrina contratualista do Esta-
do surgiu oficialmente nos séculos XVII e XVIII A Revolucao Francesa,
Declaragao Universal dos Direitos do Homem e do cidadao e, poste-
riormente a Constituicdo sao marcos importantes na formacao do Es-
tado Moderno. (Palla, 2003).

Nesse cenario, o que se aborda sobre bibliotecas jesuiticas, as
principais estavam localizadas em Salvador, Rio de Janeiro, Sao Pau-
lo, Maranhdo, Pernambuco (Olinda e Recife) e Para. A biblioteca brasi-
leira mais antiga é a Biblioteca do Mosteiro de Sao Bento, situada em
Salvador e fundada em 1582. Seu acervo bibliografico, possui uma per-
ceptivel colecao de obras raras do século XVI, XVII, XVIII E XIX. O aces-
so as informagdes contidas nos livros impressos e outras publicagdes
sé passou a ser regulamentado, em 1810, quando a Biblioteca Real de
Portugal foi transferida para o Rio de Janeiro (Milanesi, 2013).

No contexto mundial, a perspectiva acerca da educagao de sur-
dos comecou a se transformar a partir do século XVI, mas foi somente
no século XVIII que surgiu uma abordagem efetiva baseada em gestos
e sinais. Esse avanco se deve ao trabalho do religioso francés Char-
les-Michel de I'Epée, que, ao aprender a lingua de sinais utilizada por
surdos em sua regido, desenvolveu um sistema que associava esses
sinais a figuras e palavras escritas. Esse método deu origem ao cha-
mado Sistema de Sinais Metédicos, marco inaugural da educagao for-
mal de surdos na Europa (SACKS, 2002).

No Brasil, a educacao de surdos teve inicio com a chegada
do educador surdo francés Hernest Huet. Ele trouxe para o Brasil o
alfabeto manual francés e a lingua francesa de sinais, da qual sur-
giu a lingua brasileira de sinais. Até o final do século XIX, os surdos
eram vistos como pessoas incapazes. Mesmo com esta visao, o im-
perador D. Pedro Il demonstrou interesse em fundar uma institui-
¢ao para surdos, seguindo o modelo europeu estabelecido naquela
época (Costa, 2021).
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As trés abordagens da educacao de surdos - oralista, comunica-
cao total e bilinguismo - existiam em varios paises. Cada uma delas
tinham vantagens e desvantagens. Contudo, essas abordagens abri-
ram caminhos para reflexdes importantes em busca de um novo aspec-
to educacional que objetivasse o desenvolvimento dos sujeitos surdos
(Lacerda, 1998).

A acessibilidade esta descrita nas politicas publicas, detalhada-
mente, no decreto n. 5296, de 02 de dezembro de 2004, como sendo
uma condicao para utilizacdo, agregando seguranca e autonomia, seja
total ou assistida, em espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
edificacdes, sistemas de transporte ou de dispositivos, por pessoas
com deficiéncias ou mobilidade reduzida (BRASIL, 2004).

Em 2002, a lingua de sinais foi reconhecida no Brasil através da Lei
n?. 10.436/2002, garantindo a lingua brasileira de sinais como forma de
comunicagao para pessoas surdas. Este dispositivo é um marco na cultu-
ra surda brasileira. A partir dela, o surdo passa a ter a lingua de sinais in-
cluida em servicos publicos garantindo um atendimento adequado.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia demonstra avangos na
area educacional relacionada a pessoas com deficiéncia no ensino
superior. Porém, a inclusao educacional relacionada a acessibilidade
ainda é um desafio para pessoas com deficiéncia. Essa Lei é consi-
derada de grande importancia diante da situacao social e geral que o
Brasil se encontrava naquele momento (Brasil, 2015).

A cultura surda esta intrinsecamente ligada ao uso da Lingua
Brasileira de Sinais e se constitui por um conjunto de habitos, costu-
mes e praticas que expressam uma forma especifica de vivenciar a sur-
dez. Segundo Lourenco (2017, p. 91), “a existéncia de uma cultura sur-
da ajuda a construir a identidade das pessoas com surdez”. Ademais,
essa cultura atua como um instrumento de transformacao, capaz de
alterar a percepcao do mundo e de moldar distintas formas de com-
preender a realidade, sendo, portanto, um elemento fundamental da
vida social (Strobel, 2008).

No ambito da acessibilidade em bibliotecas, ainda se pensa pri-
meiramente em adapta¢des em espaco fisico, deixando em segundo
plano o atendimento a usuarios, porta principal dos servigos ofereci-
dos pelas bibliotecas. As necessidades informacionais sao de variados
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tipos. Sistemas de atendimento devem ter condi¢cdes de suportar usu-
arios com necessidades especiais. No caso de deficiéncia auditiva, por
exemplo, o sistema deve oferecer informacgoes visuais que contribuirao
para o0 acesso a informacao (Cunha; Amaral; Dantas, 2015).

SERVICO DE REFERENCIA BILINGUE

A proposta da educacao inclusiva possibilita a construcao de
igualdade de condicdes a todos no ensino. A inclusao é um desafio
para qualquer integrante da comunidade académica, ja que existem
muitos problemas referentes ao ensino vinculados a educacao brasi-
leira. Para se obter sucesso, sao necessarias agoes eficazes que garan-
tam o desenvolvimento intelectual, social, afetivo e profissional des-
ses alunos com deficiéncia (Guebert, 2010).

A biblioteca é um espaco social que proporciona troca de co-
nhecimentos e informagdes. Vygotsky defende através da teoria so-
cioconstrutivista que a aprendizagem acontece por meio da interagao
social. Acredita-se que a interacdo social colabora para o aprendiza-
do do usuario. Porém, quando falamos de usuario surdo, a interacao
social somente se torna possivel com a comunicacao em lingua de
sinais. A acessibilidade informacional para usuarios surdos somente
pode acontecer quando a informacao se encontra de forma acessivel,
ou seja, na lingua do usuario.

A biblioteca universitaria deve ser entendida como um espaco
interativo educacional que propicia novos conhecimentos a partir do
servigo de referéncia e de ferramentas informacionais. “0 acesso pu-
blico a informacao permite que as pessoas tomem decisdes conscien-
tes que podem melhorar suas vidas” (Febab, 2016, p. 3).

A acessibilidade comunicacional é aquela que derruba barreiras
entre a comunicagao interpessoal e a escrita. Ela esta relacionada ao
processo de busca informacional, objetivando a satisfacao no acesso
ao conhecimento (Costa, 2021)

As Unidades de informagbes devem ser acessiveis a todos os
publicos. O suporte a geracao de conhecimentos é papel da biblioteca
universitaria, tendo como mediador um bibliotecario. Além de forne-
cer informacdes confidveis, as bibliotecas universitarias tém o papel
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de disseminar informacgoes pedagdgicas através da competéncia infor-
macional (Caron, 2024).

0 servico de referéncia, segundo a Reference and User Services
Associantion (RUSA, 2020), é constituido por consultas informacionais,
recomendadas por bibliotecarios, que interpreta, avalia e/ou utiliza re-
cursos informacionais objetivando os usuarios a encontrar a informacao
e satisfazendo suas necessidades de informacao. Isso envolve algumas
atividades relacionadas com a criacao, gestao e avaliagao de informa-
¢Oes ou de investigacao de recursos, ferramentas e servicos.

A capacitacdo da equipe da biblioteca se faz necessaria. E im-
portante ter conhecimentos basicos da lingua de sinais como alfabeto
manual, pronomes pessoais e possessivos, formas de cumprimento,
identificacao, verbos, adjetivos e substantivos, nimeros e expressoes
faciais. Porém, esses sao apenas conhecimentos basicos que auxilia o
surdo na utilizagao dos servigos da biblioteca. A lingua de sinais é uma
lingua com gramatica e sua linguistica prépria, A aquisicao desses co-
nhecimentos basicos ndo garante uma comunicagao em Libras eficaz.
A utilizacdo de aplicativos como Hand Talk somente e a formulagao de
estratégias na modalidade escrita ndo sao suficientes para se estabe-
lecer a comunicagdo em Libras na biblioteca. (Araujo et al., 2017).

E importante considerar o nivel de conhecimento da lingua por-
tuguesa por parte desses usuarios surdos. A maioria dos surdos nao
sabe a lingua portuguesa na modalidade escrita, o que dificulta os
processos de ensino em sala de aula. No caso de professores surdos,
nem todos escrevem bem (Goldfeld, 1997).

0 atendimento em lingua de sinais proporciona ao usuario sur-
do o sentimento de inclusao na biblioteca universitaria. O usuario se
sente a vontade para se expressar na comunidade académica tendo
um atendente que faz uso da lingua de sinais. Isso proporciona maior
acesso ao conhecimento de variadas formas: através de meios tec-
noldgicos, acesso ao acervo, orientacdes para a pesquisa. Esse senti-
mento de pertencimento provoca no educando o interesse pela leitura
e pelo aprendizado, facilitando o entendimento da matéria ofertada
pelo professor em sala de aula e sua socializagao no contexto escolar,
fazendo com que o mesmo nao venha a desistir de cursar o curso me-
diante as diversas dificuldades enfrentadas (Costa, 2021).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A acessibilidade em bibliotecas ainda é algo que precisa ser
aprimorado. Ha um olhar para a acessibilidade de espacos educacio-
nais para cadeirantes e pessoas com dificuldade de locomocao, po-
rém falta maior atencgao e foco a parte do acesso informacional para
pessoas deficientes.

A educacao inclusiva que é ofertada no ensino fundamental e
médio para surdos deveria servir de base para o ensino superior, mas
ISSO Nao ocorre na pratica. A maioria dos surdos possui pouco ou qua-
se nenhum conhecimento de lingua portuguesa na modalidade escri-
ta. Isso dificulta bastante o acesso ao conhecimento e a comunicacao
na comunidade académica.

A extensao universitaria configura-se como um vetor estraté-
gico de dialogo entre a academia e a sociedade, crucial para a for-
mulacao e implementacao de politicas publicas voltadas a inclusao.
No ambito especifico do acesso informacional de usuarios surdos
em bibliotecas universitarias, a extensao atua como uma ponte para
transpor as demandas reais da comunidade em acdes concretas,
buscando superar os desafios significativos na inclusao, como a ca-
réncia de materiais adaptados em Libras e a insuficiéncia de profis-
sionais capacitados. Dada a constatacao de que a auséncia de poli-
ticas adequadas afeta a autonomia e o desempenho académico de
estudantes com deficiéncia, a atuagao extensionista é fundamental
para garantir o direito a educacao e a informacao, assegurando o ple-
no acesso aos bens informacionais, educacionais e culturais, confor-
me previsto pela Lei Brasileira de Inclusao.

Adicionalmente, as atividades extensionistas proporcionam um
espaco privilegiado para a aplicagao de solugdes focadas nos direitos
humanos e na acessibilidade comunicacional, que tem como objeti-
vo derrubar barreiras na comunicacao interpessoal. A atuagao pratica
da extensao pode possibilitar a formacao continuada dos profissionais
da biblioteca, pois a capacitacao é necessaria para que os atendentes
possam lidar eficazmente com pessoas surdas. Contudo, é fundamen-
tal que esse treinamento va além do conhecimento basico de Libras,
que nao garante uma comunicagao eficaz, e inclua um conhecimento
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didatico-pedagédgico a fim de entender como o usudario surdo constroi
seu conhecimento. Essa abordagem é vital, visto que a acessibilidade
informacional sé ocorre plenamente na lingua do usuario surdo, e a
aprendizagem se da por meio da interagao social.

Ao envolver estudantes, docentes e técnicos em projetos que
visam superar as barreiras enfrentadas pelos surdos no acesso a in-
formacao, a universidade caminha para papel social, induzindo a
transformacao estrutural dos servigos universitarios. A adocao de
praticas e politicas de acessibilidade, como o investimento em tec-
nologias assistivas e a ampliacao de acervos, transforma os requi-
sitos legais em compromissos institucionais internalizados. Ao pro-
porcionar o atendimento na lingua de sinais, confere-se ao usuario
surdo um sentimento de inclusao e pertencimento na comunidade
académica, o que é essencial para combater as dificuldades que le-
vam ao risco de desisténcia do curso. Assim, a extensao se consolida
como um vetor essencial para a equidade, convertendo desafios per-
sistentes em oportunidades de inovacgao social e de consolidacao de
ambientes verdadeiramente inclusivos.
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CAPITULO 15

CENTRO DE MEMORIA DA QUIMICA DA UFES
Extensao e popularizacao da ciéncia
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Bruna Marine Damm

Nathalia Luiza Passamani Wyatt

INTRODUCAO

“Os museus abrigam o que fo-
mos e o0 que somos. E inspiram
o que seremos” (Gil, jornal O Es-
tado de Sdo Paulo, 22/10/2004).

O termo Mouseion foi utilizado pela pri-
meira vez durante o século Il a.C., com a cria-
cao da Biblioteca de Alexandria, provavelmen-
te por Ptolomeu | (366 a.C. - 283 a.C.) (CABRAL,
2010), para denominar um espaco destinado
ao saber enciclopédico. Os objetos artisticos e
as obras de arte eram recolhidas em templos,
santudrios e tumbas. O local era, sobretudo,
um espaco para a discussao e o ensinamento
do saber nos campos da religiao, mitologia, as-
tronomia, filosofia, medicina, zoologia, geogra-
fla e demais areas do saber que se tinham a
época, configurando-se, numa compilacao en-
tre as areas do conhecimento (BAUER, 2014).
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Surgem assim 0s museus, como espac¢os de encontro das mu-
sas, protetoras das artes. Segundo a mitologia grega, eram nove as
musas filhas de Zeus (deus do poder) e Mnemosine (deusa da memoé-
ria), vinculando os museus a “lugares de meméria” por via materna e
a lugares de poder por via paterna, sendo 0s museus a um s6 tempo:
lugares de memoria e de poder (CHAGAS, 2006).

Atualmente, 0s museus nao sao apenas acervo de memoria, se-
gundo Baubier (2011); também sdo espacos de comunicagao, provoca-
dores de praticas educativas e de divulgacao cientifica, como amplia-
dores da cultura, do conhecimento humano e como agentes sociais de
formacao cultural do publico.

Mesmo assim, somente, em 2017, se consolida a Politica Nacio-
nal de Educacdao Museal (PNEM). O termo remete “ao conjunto de pra-
ticas e reflexdes concernentes ao ato educativo e suas interfaces com
o campo dos museus” (RIBEIRO et al, 2022).

Do mesmo modo, tendo na popularizagao o ato de tornar po-
pular, difundir algo entre 0 povo em sua concepgao mais abrangente,
0s espacos museoldgicos como ambientes diversos de praticas, me-
mdrias, costumes e tradi¢cdes tornam-se poderosos instrumentos de
popularizagao da ciéncia.

Sanshez Mora (2003) defende que popularizar é recriar de algu-
ma maneira o conhecimento cientifico, tornando acessivel um conhe-
cimento superespecializado. J4 Huergo (2001) conceitua a populariza-
¢ao da ciéncia como uma agao cultural que, referenciada na dimensao
reflexiva da comunicacao e no didlogo entre diferentes, pauta suas
acoes respeitando a vida cotidiana e o universo simbélico do outro.

De fato, se assumirmos o popular na acepgao que foi colocada
anteriormente, popularizar € muito mais do que vulgarizar ou divul-
gar a ciéncia. E coloc-la no campo da participacdo popular, sob o
crivo do didlogo com os movimentos sociais. E converté-la ao servico
e as causas das maiorias e minorias oprimidas numa agao cultural
que, referenciada na dimensao reflexiva da comunicacao e no dialo-
go entre diferentes, oriente suas ac¢des respeitando a vida cotidiana
e 0 universo simbdlico do outro.

Para que a ciéncia seja transmitida e incorporada pela socie-
dade, a fim de se verificar a formacao de uma cultura cientifica, é
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necessario que as agdes sociais, politicas e institucionais nao se-
jam isoladas e que a divulgacao das informacdes opere de forma
que se promova uma verdadeira cultura da divulgacao cientifica.
Buscar a qualidade de vida com auxilio da ciéncia e de suas aplica-
coes é, nesse sentido, orienta-las para o compromisso com o bem-
-estar social e com o bem-estar cultural das populagdes dos dife-
rentes paises que se desenham nas redondezas do planeta (Vogt,
2011 citado por Lordélo; Porto, 2012).

Portanto, os espacos museoldgicos como agoes extensionistas e
de popularizacao da ciéncia, promovendo, principalmente, a conexao
entre teoria e pratica, o engajamento social e a curricularizagao da ex-
tensao, estao em conformidade com os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), proposto na sede das Nagdes Unidas em Nova York
em setembro de 2015.

Os espagos museologicos tém como missao divulgar e popula-
rizar a ciéncia, por meio de atividades de ensino, pesquisa e exten-
sao. No entanto, um museu é prioritariamente extensao, uma vez que
procura proporcionar uma experiéncia Unica, estimulante e acessivel
a todo publico, transcendendo o ensino formal e aproximando-se da
ciéncia do cotidiano. Busca inspirar uma compreensao mais ampla do
micromundo que nos cerca, promovendo uma visao consciente e criti-
ca da ciéncia e da sociedade.

Ao considerar-se 0s espacos museais nao apenas como acer-
vo de memoria, mas prioritariamente como espacos de comunica-
cao, provocadores de praticas educativas e de divulgacao cientifica,
como ampliadores da cultura, do conhecimento humano e agentes
sociais de formacao cultural do publico, este trabalho apresenta o
Centro de Memoéria da Quimica da Ufes como um potencial espago
de praticas extensionistas e consequentemente de divulgacao e de
popularizacao da ciéncia.

0 CENTRO DE MEMORIA DA QUIMICA

A organiza¢ao do Centro de Memoria da Quimica/Ufes é vincu-
lada ao MM&C - Museu de Microscopia e Ciéncias - Ifes/VV Instituto
Federal do Espirito Santo, campus Vila Velha. 0 MM&C é instituciona-
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lizado pelo Ifes campus Vila Velha e cadastrado no Ibram (Cédigo Iden-
tificador Ibram 9.13.78.2157)

Esta vinculacao se da nao sé porque ambos se encontram em si-
nergia de atividades na divulgacao e na popularizacao da ciéncia, mas
também porque o MM&C pode contribuir com seus espacos, equipamen-
tos e materiais com a organizacao do Centro de Memoria da Quimica.

0 Centro foi criado oficialmente, em 13 de maio de 2025, durante
a Semana Nacional de Museus, num evento de 04 dias realizado na
Ufes - Universidade Federal do Espirito Santo e que abordou o pa-
pel da mulher na quimica, destacando os trabalhos desenvolvidos por
Marie Curie, fisica e quimica polonesa naturalizada francesa.

0 evento (Figura 01) realizado nas dependéncias do NCQP/UFES -
Nucleo de Competéncias em Quimica do Petréleo, esteve sob a coordena-
cao do LAPEQ - Laboratério de Pesquisa em Ensino de Quimica da Ufes.

AFigura 01 apresenta registros do evento de langamento do Cen-
tro de Memdria da Quimica, realizado nas instalacdes do Nucleos de
Competéncias em Quimica do Petréleo (NCQP) da UFES. No painel A e
B, observam-se visitantes interagindo com a exposicao; em C, ocorre
a palestra de abertura, que também marcou a apresentacao oficial do
Centro de Memaéria. Nos painéis D, E, F e G, destacam-se alguns dos
objetos expostos: em D, uma réplica do modelo original da tabela pe-
riddica proposta por Dmitri Mendeleev em 1869; em E, um painel in-
terativo com imagens que reconstituem o laboratério de Marie Curie;
em F, uma réplica em tamanho real de um dos vestidos utilizados por
Marie Curie em fotografias, cedida com autorizacao do Musée Curie,
de Paris; e em G, exemplares dos souvenirs distribuidos gratuitamente
aos participantes do evento.

0 Centro de Memodria nao é apenas um arquivo de itens, mas
também é formado por pecas complementares que ajudam a contar a
trajetdria da quimica nas instituicdes de ensino e pesquisa, e se man-
tém por acdes como:

+ treinamento/formacao: periodo de atividades envolvidas em
reunides e ciclo de seminarios;

+ desenvolvimento: realizado por atividades de levantamento e
sistematizacao de dados. Selecao das principais metodologias

a serem apresentadas;
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+ montagens de modelos didaticos que permitem uma melhor
compreensao de um procedimento cientifico abordado;

+ coleta de dados, por atividades de levantamento de a¢des da
quimica, desenvolvidas com grupos externos, por meio de do-
cumentos eletrénicos disponibilizados aos departamentos que
possuem uma intercomunicagao com as areas e subareas rela-
cionadas a quimica;

* montagem do acervo por pe¢as e materiais historicos, ou produ-
zidos pelo grupo, que representam a quimica e que poderao ser
utilizadas no ensino.

FIGURA 1. EVENTO DE LANGAMENTO DO CENTRO DE MEMORIA DA QUIMICA

Fonte: acervo do projeto.

A metodologia de nimero de acervo é a mesma proposta pelo
Ibram, tornando assim o objeto do Centro de Meméria da Quimica um
bem cultural musealizado.

Para avaliar o impacto deste primeiro momento de exposi¢cao
do Centro de Memoéria da Quimica foi preparado um questionario que
permitiu uma visao, por parte da organizacao do evento, da experién-
cia vivida pelo publico durante os quatro dias de exposicao.

O questionario foi organizado em dois momentos, o primei-
ro com dados cadastrais dos visitantes, como nivel de escolaridade,
formacao profissional, cidade de origem e idade. O segundo momen-
to por uma escala Likert, que permite mensurar e entender atitudes
ou comportamentos dos visitantes em relacao ao evento. A escala foi
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formulada por frases que apresentam uma afirmacao auto descritiva,
permitindo avaliar a experiéncia vivida durante o evento, como a con-
tribuicao para a formacao escolar ou profissional, a coeréncia na apre-
sentacdao dos conteudos e o despertar por novos conhecimentos. Os
visitantes puderam colocar as suas respostas numa escala de pontos
com descri¢cdes verbais que contemplam extremos - como de 1 a 5,
onde I- significa discordo totalmente; 2- discordo; 3- neutro; 4- concor-
do e 5- concordo totalmente.

A analise dos dados foi realizada por estatistica descritiva e os
graficos foram elaborados para a representacao dos resultados, ambos
pelo software Flourish.

0S IMPACTOS NA SOCIEDADE

A sociedade vive em constantes transformacoes e conhecer a sua
histdria faz parte dessas mudancas.

Pierre Nora (1984 a 1992 citado por Gongalves, 2012), pensador e
historiador francés, conhecido por seus trabalhos sobre identidade e
memb©ria, apresenta a importancia do resgate da memoria nas trans-
formacgoes da sociedade e destaca a proliferacao de museus e a ex-
ploracao de arquivos, como uma onda de recordacao que se espalhou
pelo mundo, que, em toda parte, liga firmemente a lealdade ao pas-
sado, o real ou imaginario, a sensacao de pertencimento, consciéncia
coletiva e autoconsciéncia, memoria e identidade.

Mesmo tendo sido visitado por um puablico muito diverso, for-
mado por jovens de 18 anos, pessoas de meia idade com 64 anos, pro-
fissionais e estudantes, brasileiros e estrangeiros recém-chegados a
universidade (Grafico 01), o evento de apresentacdo do Centro de Me-
moéria da Quimica, com pecas, contando parte da histéria da quimica
vivida por uma mulher, oportunizou este resgate ao passado, este sen-
so de inclusao, de fazer parte, de poder recontar a histéria.

Estes dados mostraram que, em uma sociedade complexa como
a brasileira, os espa¢os museoldgicos sao espacos plurais, permitindo
o encontro de uma comunidade diversa, com diferentes origens, expe-
riéncias, perspectivas e identidades.
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GRAFICO 1. PERFIL DOS VISITANTES AO EVENTO DE APRESENTAGAO DO CENTRO DE MEMORIA DA QUIMICA,
ORGANIZADO POR PAISES, FAIXA ETARIA E ATIVIDADE ACADEMICA.
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Perfil dos visitantes por origem, idade e atividade académica

GRAFICO 2. INDICADORES QUE REFLETEM A OPINIAO DOS VISITANTES AO CENTRO DE MEMORIA DA QUIMICA.
A CADA DECLARAGAO E ACOMPANHADA DE UMA ESCALA DE LIKERT COM OPGOES DE RESPOSTA QUE VARIAM
EM INTENSIDADE.
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Fonte: Os autores.
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Quando se avaliam os indicadores em relacao a exposicao do
Centro de Meméria da Quimica (Grafico 02), observam-se que a expo-
sicao foi bem aceita pelo publico, as diferencas culturais e até mesmo
as limitagdes da lingua nao foram impedimentos para um bom apro-
veitamento do evento, demonstrando o éxito da exposicao.

Isso permite a todos uma mesma linguagem de saberes. Nes-
te contexto, talvez essa seja a grande conquista desses espacos, 0
poder da popularizacao, de chegar com leveza e sutileza as diversas
camadas da sociedade.

Esses dados demonstram o papel plural do Centro de Meméria da
Quimica, e entram em conformidade com o discurso de Nascimento Ju-
nior, Diretor do Departamento de Museus e Centros Culturais do Iphan
(2007), sobre a “responsabilidade dos espagos museolégicos como lu-
gares de direito e cidadania, de inclusao cultural, de resisténcia e de
combate aos preconceitos de toda ordem, sejam eles religiosos, raciais,
sexuals ou sociais”.

Assim, foi possivel observar, nestes primeiros momentos do Cen-
tro de Memdria da Quimica, que o espaco permitiu aos estudantes e ao
publico em geral a oportunidade de conhecer a Quimica sob uma 6tica
diferenciada do ensino formal, permitindo uma visao da ciéncia no co-
tidiano. Isso oportuniza um espaco plural para as discussdes de temas
relacionados a Quimica e as diversas areas e subareas do conhecimento
que a permeiam, transformando-se num instrumento para a curriculari-
zacao da extensao nos cursos de Quimica.

CONSIDERAGOES FINAIS

0 Centro de Meméria da Quimica da UFES consolida-se como um
exemplo paradigmatico de como o museu pode operar como eixo arti-
culador entre ensino, pesquisa e extensao, especialmente no contexto
da pos-graduacao, mas com reflexos diretos na graduacao. Ao integrar
pecas histéricas, narrativas cientificas e praticas educativas, o0 museu
transcende a funcao tradicional de guarda de acervos para assumir um
papel ativo na formacao critica de estudantes, na producao de conheci-
mento e na interlocucao com a sociedade.
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No ambito do ensino, o Centro se apresenta como um ambiente
de aprendizagem nao formal capaz e complementar e enriquecer o cur-
riculo dos cursos de Quimica e areas afins, tanto na graduagao quanto
na pds-graduacao. Ao apresentar a ciéncia por meio de objetos simbo-
licos, como a réplica do vestido de Marie Curie ou 0 modelo original da
tabela periddica, proporciona experiéncias sensoriais e emocionais que
estimulam a curiosidade, a empatia e a reflexao histérica, elementos
frequentemente ausentes nos ambientes académicos tradicionais. Isso
contribui diretamente, por exemplo, para a a insercao curricular da ex-
tensao, ao vincular conteddos disciplinares a experiéncias concretas de
engajamento social e cultural.

No ambito da pesquisa, o Centro se configura como um campo
fértil de investigacao interdisciplinar. Projetos de levantamento, sis-
tematizacao e analise de memérias institucionais e cientificas abrem
caminho para estudos em histéria da ciéncia, educagao em quimica,
museologia e politicas publicas de divulgacao cientifica. Estudantes de
pos-graduacao encontram, no museu, um espaco para aplicar metodo-
logias qualitativas e quantitativas, desenvolver instrumentos de avalia-
cao de impacto social e produzir conhecimento que dialoga diretamen-
te com as demandas contemporaneas de democratizacao do saber.

Ja na extensao, o museu realiza plenamente seu potencial como
pratica académica comprometida com a transformacgao social. Isso
pode ocorrer por meio da popularizacao da ciéncia com respeito a diver-
sidade cultural e cognitiva do publico. Assim, o Centro pode atuar como
agente de inclusao, cidadania e justica epistémica.

Portanto, o Centro de Memoéria da Quimica demonstra que o mu-
seu universitario, quando pensado como pratica extensionista, é capaz
de integrar os trés pilares da universidade publica: ensino, pesquisa
e extensao. Espaco onde se preserva a memoria da ciéncia, mas tam-
bém a reinterpreta, a democratiza e a projeta para o futuro, formando
profissionais conscientes, cidadaos criticos e sociedades mais justas e
informadas. Nesse sentido, constitui-se como um modelo replicavel e
inspirador para outras areas do conhecimento e instituicdes de ensino
superior comprometidas com a extensao como dimensao indissociavel
da formagao académica.
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CAPITULO 16

CARTA-CONVITE INTERDISCIPLINAR

Programa de pds-graduacao em ciéncias de museu

(por uma pés-graduacao extensionista)

Ana Claudia Berwanger

MUSEUS DO ESPIRITO SANTO:
QUANTO SABEMOS A RESPEITO?

Quais seriam os resultados de uma pes-
quisa publica que indagasse aos respondentes
quantos museus existem no Espirito Santo e
quais sd0 os mais lembrados? E muito prova-
vel que o leitor esteja, neste exato momento,
perscrutando sua memoria, tentando, talvez
em vao, compor uma resposta consistente.

Segundo o Cadastro Nacional de Mu-
seus, o Espirito Santo conta atualmente com
84 museus, sobre os quais constam dados
basicos, tais como nome, CNPJ, endereco,
data de fundacao, descricao, tipologia mu-
seolégica (histéria, antropologia, arte etc),
informacbes basicas sobre acessibilidade,
biblioteca, arquivo, reserva técnica, teatro/
auditério, disponibilidade (ou ndo) de atendi-
mento bilingue, website, redes sociais, den-
tre outras informacoes resumidas.
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Os dados que estavam disponiveis, em 2018, foram analisados
pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) e pela Secretaria de Esta-
do da Cultura do ES (SecultES), num esforco para compreender melhor
o panorama museal estadual (formado, naquele ano, por 74 museus),
gerando o relatério “Museus do Espirito Santo em Ndmeros” (publica-
do em 2020). A publicacdo esta dividida em duas partes - Panorama
dos Museus e Visitacdo aos Museus -, apresentando conclusdes so-
bre os setenta museus que tiveram suas informacgdes verificadas por
telefone ou e-mail pela equipe IBRAM/SecultES. Os dados considera-
dos na analise foram extraidos do Cadastro Nacional de Museus e do
Formulario de Visitagao Anual (FVA), que é aplicado anualmente pelo
IBRAM. Para compor o relatério, foram considerados os dados de visi-
tacdo do ES entre os anos 2014 e 2017.

As conclusdes que o documento apresenta sao baseadas apenas
nos dados disponiveis nos monitoramentos do IBRAM mencionados
acima. Como se trata de informagdes cadastrais (registradas espontane-
amente pelos préprios museus), ndo consta, em tal banco de dados, ne-
nhum detalhamento substancial que permita conhecer a situacao das
instituicdes de uma maneira mais aprofundada. Isso exige que pesqui-
sas adicionais sejam feitas junto aos museus, mediante ferramentas e
estratégias apropriadas. De todo modo, os dados analisados pela parce-
ria IBRAM/ SecultES permitem a visualizacdo de alguns pontos impor-
tantes, e também preocupantes, conforme discutido a seguir.

a. Segundo o relatério IBRAM/SecultES, 40% dos municipios do ES
possuem museus, estando bem acima da média nacional, que é
de 24%, e acima da média da regiao Sudeste, que é de 30%. O Es-
pirito Santo sé fica atras do Rio de Janeiro, cuja taxa é de 67% de
municipios com museus. Dentre os museus do ES, 84% estao em
zonas urbanas e 77% estao nas regides Central e Litoral Norte.

b. 76% dos museus sao de Historia, Ciéncias Exatas, da Terra, Bio-
l6gicas e da Salde, em contraste com o panorama nacional, no
qual predominam museus de histéria, artes, arquitetura e lin-
guistica. A maioria dos museus do ES possui acervo.

c. No que diz respeito a gestao, uma informacao especifica sugere
que ha graves fragilidades institucionais sendo enfrentadas pe-
los museus estaduais, e nos faz crer que 0s mesmos necessitam
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de apoio técnico, gerencial e financeiro urgente: segundo o rela-

torio IBRAM/SecultES (2020, 12), “apenas 7% museus declararam

possuir Plano Museolégico”

A gravidade desta informacao é proporcional a importancia do
Plano Museolégico para um museu. Conforme Candido (2019, p. 110),
o Plano Museolégico é um documento “fundamental para fortalecer
0 museu em varios aspectos, tanto em sua imagem externa como nas
metas e estratégias a serem conhecidas e compartilhadas por todos
da equipe”. Além disso, trata-se de um documento obrigatério, segun-
do a Lei 11.904/2009 (Estatuto dos Museus).

A auséncia do Plano Museolégico equivale a um curso supe-
rior funcionando sem grade curricular, sem carga horaria fixada e sem
Projeto Pedagdgico, com vagas, disciplinas, atividades e critérios de
avaliacao decididos a cada semestre, segundo acordos de ocasiao en-
tre seus professores. Além disso, o Plano Museolégico é semelhante
ao planejamento estratégico das empresas, servindo para orientar a
identidade e as ac6es do museu em curto, médio e longo prazo, e a
sua elaboragao pressupde a existéncia e a atuacao de uma equipe pro-
fissional integrada, ainda que reduzida, e de uma lideranca com aces-
S0 a0s meios necessarios para elabora-lo.

Embora o relatério do IBRAM/SecultES nado traga informacoes
sobre o tamanho e a composicao das equipes dos museus do ES, al-
guns dados sugerem que existem times efetivamente engajados no
funcionamento dos mesmos, mas que provavelmente estao exercen-
do suas funcdes de maneira precaria e intermitente, por falta de condi-
¢oes. Os nimeros a seguir sugerem que ha um esforco verdadeiro sen-
do empreendido por equipes dos museus espirito-santenses, digno de
reconhecimento e carente de incentivos robustos.

a. 84% dos museus capixabas oferecem visitas guiadas ao publico,
com agendamento prévio, e muitos oferecem acoes educativas.
b. 41 museus possuem arquivos e 31 deles permitem consultas pu-
blicas, ao passo que apenas 26 possuem bibliotecas, das quais

21 sao abertas ao publico.

c. 59% dos museus contam com dispositivos para atender pessoas
com deficiéncia.
d. 27% dos museus contam com recursos para turistas estrangeiros
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(guia/monitor/ mediador bilingue), mas ha um baixo desenvolvi-

mento/uso de sinalizacdo, material impresso ou audioguia.

e. 24% das instituicdes tém informacoes atualizadas na plataforma
MuseusBR.

f. 36% dos museus tém website, e 24% tém redes sociais.

g. Dos 70 museus capixabas, 17 preencheram o Formulario de Vi-
sitacdo Anual (FVA) de 2014, (ou seja, 24,3% do total de museus
estaduais, equivalente a adesao nacional naquele ano). Nas edi-
coes de 2015, 2016 e 2017, 15 dos 70 museus preencheram o FVA.
Conforme ja apontado anteriormente, tais informacdes sugerem

que os museus funcionam em condi¢des muito precarias, marcadas por
equipes de tamanho insuficiente, com formacao e condic¢oes de traba-
lho aquém do necessario, carecendo de politicas publicas diversificadas
e de apoio institucional. Nossa hipétese é a de que, em varios museus
do ES, as equipes e a gestao sao quase que obrigadas, pelas circunstan-
cias precdrias, a escolher agdes prioritarias (cuja realizagdo é conside-
rada mais urgente a cada momento), em detrimento de acdes que sdo
deixadas de lado (por insuficiéncia de recursos ou de pessoal).

Por fim, no que diz respeito especificamente a UFES, seis insti-
tuicoes cadastradas no site do IBRAM estao sob alguma forma de tu-
tela da universidade: o Planetario de Vitéria (administrado em parce-
ria com a Prefeitura de Vitdria), o Museu de Histéria Natural do Sul do
Estado de ES - MUSES (em Jer6nimo Monteiro), o Museu de Minerais
e Rochas, a Galeria de Arte e Pesquisa, o Museu de Ciéncias da Vida,
o Nicleo de Ciéncia e Galeria de Arte do Espaco Universitario (todos
localizados no campus de Goiabeiras, em Vitéria).

E conforme os dados disponiveis na plataforma projetos.ufes.br,
em julho de 2025 (numa busca pela palavra-chave “museu”), a UFES
conta com diversas iniciativas que sao de carater museolégico: além dos
museus ja citados, ha a Exposicao Permanente de Solos de Referéncia
do Sul do ES, o Museu de Anatomia - CEUNES, o Centro de Memaria do
Curso de Enfermagem, o MUSES Virtual (cole¢des, livros didaticos e pre-
vencao a COVID-19), o Espaco Meméria MUSES (Departamento de Medi-
cina Veterinaria) e o Museu Virtual de Microscopia e Patologia.

E muito provavel que a universidade comporte muitas outras
colecdes com enorme potencial museoldgico, cujo mapeamento esta
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atualmente em curso pelo Grupo de trabalho “Diagnéstico e caracte-
rizacao dos museus, acervos e colecoes da Ufes voltados para ensino,
pesquisa e extensao” (Portaria 08/2025 - ProEx).

Nas secdes a seguir, apresentamos os fundamentos de uma pro-
posta para o atendimento agil aos museus do Estado, por parte de
um Programa de Pds-Graduacao em Ciéncias de Museu, de carater ao
mesmo tempo extensionista, académico e profissional, alinhado com
as transformacgdes do campo museal e da prépria universidade.

NOTAS SOBRE 0 CAMPO MUSEAL, SEU ALCANCE E
PRATICAS COLABORATIVAS

Na obra “Gestao de Museus: um Desafio Contemporaneo”, Candi-
do (2019, p. 110-111) afirma que o Estatuto dos Museus (Lei 11.904/2009)
surgiu para estabelecer parametros minimos para o funcionamento de
tais instituicoes, a partir da percepcao segundo a qual elas “sao por ve-
zes criadas com propoésitos vagos — quando nao apenas midiaticos -,
sem maiores discussoes sobre compromisso social, planejamento e,
especialmente, manutencao”.

Qual seria arealidade dos atuais 84 museus do ES? Predominam
0s museus iniciados por razdes arbitrarias? Ou predominam aqueles
que, desde sua origem, sao orientados por padrdes museoldgicos de
alto nivel, atentos ao cumprimento do Estatuto dos Museus e também
ao Cédigo de Etica do Conselho Internacional de Museus (ICOM)?

Embora essa resposta seja ainda desconhecida, Candido (2019)
menciona que, em geral, existe um grande descompasso entre o cam-
po disciplinar da Museologia e a realidade concreta das instituicdes
museais brasileiras, havendo desconhecimento de leis e de documen-
tos fundamentais por parte de muitos trabalhadores de museu, espe-
cialmente nos casos distantes das capitais.

Do ponto de vista do acesso a informacao, podemos dizer que
esta é, atualmente, uma condi¢ao pouco justificavel, tendo em conta a
ampla disseminacao do acesso a internet e a profusao de materiais di-
daticos, cursos online, guias tematicos, webinarios, palestras e even-
tos, oferecidos continua e (muitas vezes) gratuitamente em diversos
circuitos e redes museais nacionais e internacionais.
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Eis alguns exemplos da rica e colaborativa organizacao insti-
tucional do campo dos museus, arquivos, patrimdnio e memoria: na
Italia, os espagos empresariais e corporativos recebem atencao espe-
cial da Associazione Italiana Archivi e Musei d'Impresa, e também do
Archivio Nazionale del Cinema d’Impresa. Ja nos paises ibero-ameri-
canos, ha o Ibermuseus, programa de cooperacao interinstitucional,
voltado ao fortalecimento de mais de dez mil museus, por meio da va-
lorizagao do patrimdnio, da qualificacao e do intercambio de profissio-
nais, da producao, da circulacao e da troca de conhecimentos e pela
articulacao de redes, visando a promocao de politicas publicas para
o setor. E digno de nota ainda o Instituto Nacional de Antropologia e
Histéria (INAH) do México, que mantém o portal das Revistas INAH,
uma plataforma de acesso aberto contendo as publica¢des periddicas
do INAH, muitas das quais voltadas aos campos do patrimoénio e da
museologia, tais como os periédicos Gaceta de Museos, Intervencion
- Revista Internacional de Conservacion, Restauracion y Museologia,
La voz INAH e a importante publicacao em quatro volumes intitulada
Estudios sobre publicos y museos.

0 caso de maior destaque, no entanto, é o Conselho Internacio-
nal de Museus (ICOM), uma entidade transnacional ligada a Unesco,
fundada em 1946, que conta com mais de 40.000 associados, entre
individuos e instituicdes, dedicados a discutir e compartilhar padrdes
de exceléncia para o funcionamento dos museus e combater desafios
comuns. A quantidade de contelidos gerados e compartilhados pelos
grupos do ICOM é imensa, em ritmo incessante. Além de se subdividir
em comités nacionais, o ICOM se organiza globalmente em 34 comi-
tés internacionais tematicos, parte dos quais se ocupa das questoes
de museus de temas especificos, enquanto a outra parte se ocupa de
questoes transversais, comuns a todos 0s museus.

No primeiro caso, os comités sao definidos por tipologia de acer-
vo ou especificidade museal: Acervos e Museus Universitarios, Museus
de Cidades, Instrumentos Musicais, Historia Natural, Armas e Historia
Militar, Ciéncias e Tecnologia, Egiptologia, Vestuario, Casas Histéricas,
Colecgdes de Vidro, Arqueologia e Historia, Artes Decorativas e Design,
Belas Artes, Museus Literarios e de Compositores, Valores e Bancos,
Etnografia, Museus Regionais e de Direitos Humanos.
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Ja os temas transversais sao tratados em comités que se dedi-
cam aos usos do Audiovisual, das Novas Tecnologias e Midias Socials,
a Educacao e Acao Cultural, a Documentacao, ao Desenvolvimento de
Colecoes, a Resiliéncia a Desastres, a Arquitetura e Técnicas de Mu-
seus, ao Intercambio de Exposicoes, aos Dilemas Eticos, a Seguranca,
a Museologia, a Conservacao, as Reservas Técnicas, ao Treinamento
de Pessoal, a Administracao, ao Marketing e Relacdes Publicas, a Mu-
seologia Social e ao Desenvolvimento Sustentavel.

Além garantir as condi¢des de conexao e de colaboragao entre
os profissionais e museus, em nivel nacional e internacional, o ICOM
organizou uma intensa consulta popular, visando construir uma nova
definicdo de museu, aprovada em 2022, em substituicao aquela que
vigorava desde 2007. Ambas seguem transcritas abaixo:

DEFINICAO DE 2007: O museu é uma instituicio permanen-
te, sem fins lucrativos, ao servico da sociedade e do seu de-
senvolvimento, aberta ao publico, que adquire, conserva,
investiga, comunica e expde o patrimdnio material e imate-
rial da humanidade e do seu meio envolvente com fins de
educacao, estudo e deleite’.

DEFINICAO DE 2022: Um museu é uma instituicdo perma-
nente, sem fins lucrativos e ao servico da sociedade, que
pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o patri-
maonio material e imaterial. Abertos ao piblico, acessiveis e
inclusivos, os museus fomentam a diversidade e a susten-
tabilidade. Com a participacdo das comunidades, os mu-
seus funcionam e comunicam de forma ética e profissional,
proporcionando experiéncias diversas para educacao, frui-
cao, reflexao e partilha de conhecimentos?.

As defini¢des ndo sao meros ornamentos intelectuais: elas orien-
tam a existéncia dos museus, e no caso da definicao de 2022, demons-
tra que, embora as funcdes basilares dos museus relativas ao patrimonio
material e imaterial (adquirir, colecionar, pesquisar, conservar, interpretar,

1. https://www.icom.org.br/nova-definicao-de-museu-2/, consulta em 28/07/25
2. https://www.icom.org.br/nova-definicao-de-museu-2/, consulta em 28/07/25
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comunicar) tenham se mantido estaveis, a missao e os valores de tais
instituicdes vém sendo alterados, num processo de grande vivacidade e
dinamismo, renovando as abordagens da museologia tradicional (centra-
da nas colegdes), com a insercao de agendas centradas na sociedade, tais
como a inclusao, a diversidade, a sustentabilidade e a participagao co-
munitaria, conforme comenta o musedlogo Bruno Brulon (2024, p. 29). no
artigo “O jogo e as normas: usos e abusos da nova definicao de museu™:

Na histéria do ICOM, este foi o primeiro exercicio partici-
pativo que preconizou o debate democratico com a repre-
sentacado das diferentes regides, reconhecendo percepg¢des
diversas sobre a pratica museal e incentivando a negocia-
¢ao. Seguindo um método de consultas abertas a membros
e ndao membros dessa organizacao, ao longo de 18 meses,
ouvimos milhares de profissionais de mais de 80 paises,
promovendo trocas de conhecimento e experiéncias que
permitiram chegar a defini¢ao atual: um texto que é o re-
sultado de ampla negociagao e concessdes

O autor prossegue na reflexdo, apontando que 0os museus nao
sdo Instituicoes estaticas, mas movimentam-se o tempo todo, cada
qual de acordo com sua vocacao, acervo e limitagcdes, mas sobretudo,
de acordo com as pessoas que conduzem 0S processos museais:

museus sempre foram feitos de pessoas:(...) ndo sdo as co-
le¢des ou o patriménio que definem o museu. No entanto,
historicamente, as defini¢des atribuidas ao vocabulo ‘mu-
seu’ tiveram como elementos centrais a nogao de um ‘edifi-
cio’ ou de um ‘estabelecimento’ onde se guardam ‘colecdes’
(...). Tal visdo, cujo enfoque estd na cultura material e na
ideia do museu-templo, ja se mostra superada do ponto de
vista das praticas museais. (...) Mas a ideia de que sdo as
pessoas quem fazem os museus e definem as suas prati-
cas, apesar de ébvia e nada inovadora, implica em se assu-
mir o fato de que defini¢des sao o resultado de negociagdes
(...) (Brulon: 2024, p. 28-29).
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ASPECTOS EM JOGO NA EXISTEN(‘ZIA MUSEAL: POR UMA
ABORDAGEM AMPLA, DA MICRO A MACROMUSEOLOGIA

A mera existéncia dos museus, enquanto instituicoes dedicadas
a guardar o patrimonio da humanidade em suas diversas manifesta-
¢Oes, inspira uma série de pesquisas sobre seu funcionamento, mé-
todos, significados e impactos. O escopo das pesquisas pode variar
segundo as respostas que se almeja obter, bem como segundo a pro-
fundidade ou a amplitude do universo que se quer analisar. Os mu-
seus podem ser analisados comparativamente, ou um a um; podem
ser investigados profundamente em relagao a um Unico aspecto, ou
ter suas diferentes dimensdes correlacionadas sincronicamente; ou
ainda ter diferentes momentos de sua histéria analisados diacronica-
mente, dentre tantas outras possibilidades. Tudo depende dos objeti-
vos de cada pesquisa e das instancias que demandam por respostas
(o préprio museu, o poder publico, a iniciativa privada, a industria do
entretenimento etc).

Tomando um museu como entidade isolada, pode-se dizer que
o chamado “diagndstico museoldgico” é a pesquisa mais importante a
ser feita em toda e qualquer instituicao, pois é dele que decorre o pla-
no museolégico (documento fundamental de todo e qualquer museu),
conforme explica Neves (citada por Candido: 2019, p. 202):

O diagnédstico [museoldgico] é a primeira etapa para se
pensar ou repensar um museu. Ele constitui-se de levanta-
mento e andlise de dados de toda sorte: através de reuni-
oes com a equipe do museu (caso seja para revitalizacao),
visitas técnicas ao local ou instalagoes, pesquisa bibliogra-
fica, pesquisas de publico etc.

No entanto, ao contrario do que talvez imagine um visitante
ocasional, o aspecto mais importante do museu (e portanto do diag-
néstico museolégico) ndo sao as exposi¢des, mas sim 0 Seu acervo,
“pois € ele que vai definir o perfil do museu em termos cientificos e
estruturais” (Neves citada por Candido: 2019, p. 202). E da especifici-
dade do acervo que decorrem todas as outras defini¢cdes do museu,
como publico, edificio, equipe, aparato e métodos de conservagao,
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estratégias de exibicao. No entanto, de acordo com Candido (2019, p. 14),
o diagnostico museoldgico

nao se confunde com outras formas de estudo ou avalia-
¢ao da instituicdo que enfoque uma parte de suas agoes
mais a fundo (...) O interesse [do diagndstico museolégico]
é o museu como um todo (...) podendo ser aprofundado em
diagndsticos especificos ou recorrer a eles para obter dados
analisados por especialistas das areas em questao.

Assim como ocorre em cursos de graduacao e de p6s-graduacao,
0s museus devem ser alvo de avalia¢des e monitoramentos permanen-
tes, mediante o estabelecimento calculado e compartilhado de aspec-
tos, metodologias, indicadores e estratégias de coleta e registro de re-
sultados. Na obra “Gestao de Museus: um Desafio Contemporaneo’,
Manuelina Candido (2019) oferece um elenco de aspectos a serem diag-
nosticados, seguidos de ricas discussdoes metodologicas altamente apli-
caveis, envolvendo tanto as areas finalisticas dos museus (conservagao
de acervo, documentagao museoldgica, exposicoes e estudos de publi-
co) quanto as areas de suporte (seguranca, avaliagao institucional).

A avaliagao dos museus nao se esgota, no entanto, segundo os ter-
mos dos manuais de museologia, pois tais instituicdes evoluem na mes-
ma medida de quaisquer outras instituicdes complexas, necessitando
de monitoramentos para além daqueles especificamente museoldgicos.
Um exemplo disso é o necessario monitoramento da maturidade digital
das organizagdes, que pode ser feito mediante o The Going Digital Toolkit,
uma ferramenta disponibilizada pela Organisation for Economic Co-ope-
ration and Development (OECD), para ajudar paises e instituicdes a moni-
torar seu desenvolvimento digital e elaborar politicas afins.

0 “digital” (em todas as suas manifestacoes e dispositivos) é, em
si mesmo, um problema que exige abordagens altamente profissio-
nais, tanto na implementacdo de solucdes, quanto na realizacao de
pesquisas, conforme discutem, dentre tantos autores, Ponte e Fernan-
des, no artigo “Inteligéncia digital e publicos de museus” (Museu do
Futebol: 2024, p. 59-65), Carvalho, Matos e Pizarro, no artigo “Compe-
téncias para a transformacao digital nos museus: o projecto Mu.Sa"
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(Revista Midas, 2019) ou Oliveira, no artigo “O museu no Instagram:
arte, exposicao e a visibilidade de praticas museolégicas” (Revista Mu-
seologia e Interdisciplinaridade, n. 9, 2020).

Saindo do campo museal, e ampliando a visao para o campo
cultural, encontramos também diversas pesquisas (que acabam por
incidir sobre museus, ainda que ndo exclusivamente), dentre quais
podemos citar algumas bastante recentes, como os relatérios Culture
and Democracy: the evidence (Hammonds, 2023) e Culture and Herita-
ge Capital: Monetising the Impact of Culture and Heritage on Health
and Wellbeing (Frontier Economics, 2024).

No primeiro, lemos que “existe uma correlagao clara e positiva en-
tre as taxas de participacao dos cidadaos em atividades culturais e os
indicadores de participagao civica, democracia e coesao social”; lemos
também que, “além do reforco da democracia, as atividades culturais
podem apoiar a realizacao de uma série de objetivos mais vastos de po-
litica social, nos dominios da saude e dos cuidados sociais, da educa-
¢ao e dainclusdo social” (Hammonds, 2023, p. 24). Ja o relatério Culture
and Heritage Capital apresenta a evidéncia de que as pessoas de gera-
¢Oes mais velhas, que frequentam exposicoes e/ou assistem espetacu-
los artisticos, apresentam taxas reduzidas de deméncia e de depressao.
No Brasil, é notavel a ultima versao da pesquisa Cultura nas Capitais
(2024), realizada pela consultoria J. Leiva, com 19.500 pessoas em 27
capitais brasileiras, buscando compreender as ofertas culturais e seus
publicos, englobando consumo de livros, jogos eletronicos, cinema, lo-
cais histéricos, shows musicais, festas populares, museus, bibliotecas,
teatro, danca, feiras de livros, circo, saraus e concertos.

No Brasil, além das muitas pesquisas realizadas nos programas
de pos-graduacao em Museologia, destacamos a atuagao do Instituto
Brasileiro de Museus (IBRAM), que realiza investiga¢des de grande en-
vergadura, em parceria com universidades e outros organismos, com-
partilhando publicamente seus resultados e métodos, das quais apre-
sentamos, a seguir, breves comentarios trés pesquisas que poderiam
ser adaptadas e aplicadas ao contexto estadual:

a. "Museus e a dimensao econémica: da cadeia produtiva a gestao
sustentavel” (2014) - pesquisa ligada a drea de economia dos mu-
seus, a partir de informacdes do periodo de 20072013, em par-
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ceria com a Organizacao dos Estados Ibero-americanos. O estu-
do apresenta uma robusta discussao teérica e analise de dados
sobre gastos e impactos sociais dos museus, origem e gestao de
recursos, indicadores pertinentes (dentro do enquadramento da
economia criativa), impactos econdmicos ampliados, gestao de
pessoas, cadeia produtiva, gestao de fatores ambientais e liga-
¢ao dos museus com os setores da Industria de Transformacao,
Educacao, Arte, Cultura, Esportes e Lazer, Atividades Profissio-
nais, Cientificas, Técnicas e de Servicos, Comércio, Construcao,
Informagao e Comunicagao. Além das conclusoes, o estudo traz

um modelo analitico, passivel de reproducao por outros
pesquisadores e aplicavel aos diversos tipos de instituicoes
museoldgicas, independentemente de seu arranjo institu-
cional e caracteristicas, como tamanho, localiza¢ao, tempo
de existéncia, acervo ou volume de captacao de recursos
(IBRAM: 2014, p. 17).

“Avaliacao do Impacto Socioecondmico de Museus no Brasil:
um estudo exploratério” (2022) - pesquisa realizada, em 2018,
com o Nucleo de Estudos em Economia Criativa e da Cultura da
UFRGS. Parte da premissa de que os museus sao mais do que
lugares de guarda do patriménio, sendo também

locais de memoéria, de construcao de identidade, de trocas,
espaco de educacdo, de turismo e de lazer (...), espaco de
trabalho, de geracdo de emprego e renda, de incentivos cul-
turais, lécus de processos que movimentam a dinamica lo-
cal por meio de sua cadeia produtiva (IBRAM / NECCULT/
FCE/UFRGS, 2014, s/p.).

Dentre outros pontos, o estudo mensurou e discutiu a
composicao da forca de trabalho dos museus, a sua participacao
no total de empregos, na massa salarial e na produtividade dos
municipios e dos setores culturais locais; mensurou a relacao entre
0s Ingressos gratuitos e o orcamento municipal e, entre a receita
total de cada museu e o orcamento municipal para a cultura.
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Entre as conclusdes, sao discutidos os impactos dos cinco mu-
seus investigados no turismo, na infraestrutura e na economia lo-
cais, seu significado e desdobramentos em termos de educacao
e geracao de conhecimento, engajamento local, diversidade e in-
clusao, bem-estar e capacidade de reflexao individual.
“Encontros com o Futuro - Prospec¢oes do Campo Museal Bra-
sileiro no Inicio do Séc. XXI" (2014) - vigoroso cruzamento das
percepcdes de 200 painelistas convidados a expor suas visoes
para o setor museal para 0s 10 anos subsequentes, com base na
analise das circunstancias de entdo. Os painelistas foram convi-
dados entre pessoas com sélida formacao, atuacao e autoridade
no setor museal. A pesquisa contou com a parceria do Institu-
to de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), e reuniu diferentes
perspectivas e preocupag¢des sobre os museus brasileiros sob
a forma de 63 perguntas, que foram direcionadas aos entrevis-
tados. Os resultados obtidos apresentam progndsticos, tendén-
cias e potencialidades sobre temas tais como o papel do Estado
nas politicas culturais, politicas municipais e estaduais para mu-
seus, investimento, crescimento, sustentabilidade e geracao de
receitas em museus, impacto socioeconémico, economia criati-
va, cadeia produtiva, uso de TICs, acoes de marketing, perfil em-
preendedor, atuagao empresarial e participagao comunitaria em
museus, acessibilidade e inclusao, o entorno dos museus, aqui-
sicao de acervos, processos educativos, modelos institucionais,
gestao e monitoramento, trabalho voluntario e estagios em mu-
seus, seguranca, arquitetura de museus, legislacao.

UMA EXPOSICAO NAO FAZ MUSEU: CARTA-CONVITE INTER-
DISCIPLINAR, POR UMA POS-GRADUAGAO EXTENSIONISTA,
ACADEMICA E PROFISSIONAL DEDICADA AOS MUSEUS DO
ESPIRITO SANTO E DO BRASIL

A breve discussao apresentada talvez tenha demonstrado ao

leitor que ha muito a ser investigado nos museus do Espirito Santo,
o que demanda a mobilizacao de pesquisadores de diversas areas
do conhecimento. Tendo em vista a exiguidade de dados do relatério
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“Museus do Espirito Santo em Numeros”, discutidos na primeira se¢ao
deste capitulo, nos parece urgente a realizacdo de um amplo diagnos-
tico museoldgico, incidindo sobre todos os museus do ES (dos quais
55 sdo publicos e 29 privados), e que possibilite o reconhecimento da
suarealidade atual em termos mais aprofundados. Em nossa visao, tal
pesquisa deve reunir informacdes sobre os seguintes pontos:

+ Histérico, aspiragdes e perspectivas: origens, trajetéria, funcio-
namento diario, projetos em andamento, dificuldades enfrenta-
das, aspiracoes de futuro, expectativas quanto ao poder publico.

+ Pessoas: tamanho da equipe, faixas etdrias, formacao, tipo de vin-
culo, remuneracao, responsabilidades e atribui¢des, treinamento,
dificuldades enfrentadas, aspiracoes, voluntariado e estagios.

+ Acervo, biblioteca e arquivos: tipo e tamanho do acervo, condicdes
de guarda e conservacao, inventario e documentagao, seguro, lau-
dos e documentos de controle, politica de aquisicao e descarte,
acesso de pesquisadores, acervo fotografico, extroversao online.

+ Edificagao: adequacao ao acervo, ao publico e a legislagao vi-
gente, seguranca e acessibilidade, plano de evacuacao, preven-
¢ao e combate a incéndios, condicoes de fruicao, descanso e so-
ciabilidade, estacionamento, cafeteria.

+  Exposicdes e publico: area, periodicidade, estratégias expositi-
vas, manutencao, contagem e estudos de publico, estratégias de
acessibilidade e inclusao, curadoria e pesquisa, financiamento,
servi¢o educativo, parcerias, itinerancia.

+ Maturidade digital e presenca nas redes sociais: redes sociais
e site (qualidade, grau e frequéncia de atualizacdo), equipe res-
ponsavel e formacao, assessoria de imprensa, uso de aplicativos
digitais na gestao.

+ Documentacao institucional e gestao: personalidade juridica,
modelo de gestao, parcerias institucionais, receitas e despesas,
plano e programas museoldgicos, planejamento estratégico,
monitoramento e avaliagao, conhecimento do Estatuto dos Mu-
seus, vinculo com o ICOM e com a agenda 2030.

+ Entorno urbano: rede hoteleira, restaurantes, outros equipa-
mentos culturais, acesso a transporte coletivo e malha viaria e
demais informacdes relevantes.

214

Parte3 CARTA-CONVITE INTERDISCIPLINAR: PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DE MUSEU

As descobertas de uma pesquisa com semelhante escopo tém o
potencial de lastrear politicas publicas diversas para o setor, além de
desencadear uma profunda transformagao no panorama museal espi-
rito-santense, ao inspirar as unidades museais para que se aprimorem
continuamente e para que estabelecam parcerias horizontais em rede.

No entanto, este esforco de produgao de dados e de conclusdes
nao é uma contribuicao académica suficiente para o contexto dos mu-
seus regionais, pois as descobertas de pesquisa tendem a desencade-
ar mudancas robustas impossiveis de implementacao com incentivos
meramente financeiros (via editais de fomento e afins), exigindo a atua-
cao de uma série de profissionais que sejam realmente aptos a atuarem
nos museus em transformacao. A grande questao € se tais profissionais
estao disponiveis atualmente no Estado. Considerando que o Espirito
Santo nao conta com nenhum curso de Museologia, as IES locais de-
vem indagar-se se nao é chegado o momento de enfrentar tal auséncia.
E justamente este o ponto central desta carta-convite interdisciplinar.

A formacao de profissionais de museus é um problema de grande
complexidade, cujo enfrentamento nao se esgota com a implantacao de
cursos de graduacao em Museologia. Uma importante discussao a respei-
to consta do documento intitulado “Referencial Europeu das Profissdes
Museais” (2008), publicado no site do ICOM Portugal. Trata-se do docu-
mento conclusivo de um grupo de trabalho composto, entao, por inte-
grantes dos comités nacionais da Italia, Franca e Suica, estabelecido para
“contribuir para o reconhecimento nacional e internacional das profis-
sO0es museais e para a mobilidade profissional” (ICTOP-ICOM, 2008, p. 5).

0 documento apresenta uma revisao detalhada de publica¢des
europeias precedentes, que se dedicaram a descrever as profissoes
museais: Les professions du musée (ICOM Suica, 1994), Musées et ex-
positions. Métiers et formations (Caillet e Van-Praét: 2001), Carta na-
zionale delle professioni museali (Galardini: 2006) e, por fim, o Cédigo
Deontoldgico do ICOM para os Museus (2006).

Na revisao em questao foram analisadas as listagens de profis-
soes museais constantes em cada publicacao, bem como foram revis-
tos os principios norteadores do trabalho museal, de modo a compor
uma lista de ocupagdes museais renovada, com validade internacio-
nal (ainda que porosa as especificidades regionais e nacionais), e em
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sintonia com paradigmas museais contemporaneos (a paridade entre
colecdo e publico, o necessario aprimoramento na gestdo, no marke-
ting e nas financgas, o equilibrio entre o conhecimento museolégico e
as expertises profissionais especificas, dentre outros pontos).

0 documento levanta ainda problemas importantes, tais como
as fragilidades e decepgdes com o trabalho voluntario em museus, a
baixa remunerac¢ao dos trabalhadores, a necessaria aptidao para o tra-
balho em equipe. Determina, ainda, as linhas gerais para a formacao
dos profissionais de museu em sintonia com o tempo presente: di-
plomas universitarios e formacao cientifica sélida (com destaque para
os cargos de direcao); experiéncia pratica nas areas diversas; conheci-
mento de lingua estrangeira e, sobretudo, conhecimentos sélidos de
museologia compartilhados entre profissionais de formacoes diversas
(ICTOP-ICOM, 2008, p. 14).

0 “Referencial Europeu das Profissoes Museais” apresenta, por
fim, trés grandes areas de concentragao, que orientaram a reorganiza-
¢ao das ocupacoes e das atividades profissionais em museus:

|. Areade concentracdo em Colecdes e investigacao: inclui as com-
peténcias profissionais do Conservador/a; Responsavel pelo in-
ventario; Gestor de Pecas; Restaurador/a; Assistente das Cole-
coes; Responsavel pelo centro de documentagao; Comissario/a
de exposic¢des; Designer de exposi¢oes;

ll. Area de concentracdo em Publicos: inclui as competéncias pro-
fissionais do Responsavel pela mediacao e servico educativo;
Mediador/a; Responsavel pelo servico de acolhimento e vigilan-
cia; Técnico de acolhimento e vigilancia; Responsavel pela bi-
blioteca/mediateca; Responsavel pelo sitio web;

lIl. Area de concentracdo em Administracdo, organizacio e logisti-
ca: inclui as competéncias profissionais do Gestor/a; Responsa-
vel pela logistica e seguranca; Responsavel pelos sistemas infor-
maticos; Responsavel pelo marketing, divulgacao e captacao de
fundos; Responsavel pela assessoria de imprensa.

Quais seriam os modelos institucionais mais adequados para
desencadear, no Espirito Santo, a educagao de profissionais de mu-
seus com eficacia e agilidade? Trata-se de uma discussao a ser travada
com a participa¢ao de diversos agentes internos, do proprio Estado, de
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outras IES, do ICOM, do IBRAM, e mesmo de museus e universidades
em outros Estados brasileiros ou paises.

Trata-se também de um interessantissimo problema, para o
qual ja existem diversos modelos, vigentes no Brasil e no exterior, que
precisam ser revisados atentamente, em busca dos melhores referen-
ciais (cursos de Museologia em nivel tecnélogo e de graduagao, pds-
-graduacdes stricto e lato sensu, MBAs, cursos de extensao, residén-
cias, dentre outras formacoes).

Muitos desses modelos encontram-se descritos e discutidos em
teses, projetos pedagdgicos e outros documentos, em lingua portugue-
sa ou nao, dos quais selecionamos um Unico texto, que apresenta uma
problematizacao que nos parece inspiradora: trata-se do artigo /l ruo-
lo dell'universita nel rinnovamento del museo (Benedictis e Coppellotti,
2000, p. 4-5), 0 qual defende e descreve o estabelecimento de uma par-
ceria robusta entre a universidade e os museus regionais italianos.

Embora tal texto ndo se refira a realidade brasileira, seus termos
descrevem solucdes com enorme potencial de sucesso no ES ou no
Brasil. Nele, os autores apontam que as multiplas tipologias de museu
nao encontravam, na Italia de entao, uma correspondéncia apropriada
no ensino universitario:

as chamadas ciéncias de museu se limitam aos cursos de Mu-
seologia (...) dentro da faculdade de letras e bens culturais,
ou Expografia, dentro da faculdade de arquitetura. Frequen-
temente, as duas disciplinas (...) ndo contam com nenhum
alinhamento em termos de programa, didatica ou interesses
(Benedictis e Coppellotti: 2000, p. 4, tradugdo nossa).

Os autores prosseguem dizendo que, quando eventualmente os
egressos das duas modalidades didaticas (Museologia e da Expogra-
fia) produzem bons resultados em museus, é muito mais em razao do
empenho pessoal dos envolvidos, do que por um alinhamento concel-
tual e epistemoldgico robusto entre as areas. Apds tecer suas criticas,
0s autores apresentam a concepg¢ao de um percurso formativo inter-
disciplinar (que entendemos ser perfeitamente adequado ao caso es-
tadual) nos seguintes termos:
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Para corrigir as deficiéncias institucionais e programaticas
deve-se tentar construir (...) uma convergéncia de nogdes,
teorias e praticas que permitam administrar realidades mu-
seais diversas e complexas, possibilitando uma amplo di-
alogo sobre seus objetivos comuns. Deve-se, assim, fazer
confluir as diversas competéncias e aportes didaticos da
universidade, mas também da administracao nacional do
patriménio, dos museus regionais e privados, em um cur-
so de base destinado a superar a condicao fragmentaria
da formacao e do recrutamento dos operadores museais:
uma Escola de Especializacdao em Ciéncias dos Museus,
com duragao de dois anos, com matérias e conhecimentos
fundamentais (...): por exemplo, no primeiro ano, um ensi-
no tedrico, abrangendo Histéria das Colecbes, Museologia
Cientifica, Museografia e Projeto Museal, Legislacao Artisti-
ca e Preservacao dos Bens Culturais. No segundo ano, um
ensino operacional, abrangendo Museotécnica, Comunica-
¢ao Museal, Sistemas de Exposicdo, Didatica e Promocao,
Informatica. A uniformidade de tal formacao (...) deveria
garantir a todos os operadores museais (...) uma identida-
de comum e reconhecivel (...), assegurando e reproduzindo
um padrao profissional confidvel, adicionando uma com-
peténcia museal as competéncias que os estudantes ja tra-
zem de suas formagdes de base”. (Benedictis e Coppellotti:
2000, p. 5, tradugdo nossa)

A implantacao de um projeto de tal envergadura nos parece ur-
gente e plenamente possivel, ja que o Espirito Santo é um Estado de
dimensoes territoriais reduzidas, dotado de encantos naturais, gastro-
nomicos e culturais em profusdo (portanto, encantos turisticos) e com
muitos pequenos museus, provavelmente a espera de um grande in-
centivo institucional, de carater politico, financeiro, cientifico e geren-
cial. Além disso, é digna de nota a competéncia estratégica recém ad-
quirida, pelas instituicdes e também pelas pessoas, de trabalhar em
parceria ainda que geograficamente distantes, sendo este um legado
positivo do periodo pandémico, que pode ser convertido em ingrediente
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de sucesso de um Programa de P6s-graduacao em Ciéncias de Museu,
com a colaboragao de especialistas nacionais e internacionais, lecio-
nando remotamente, ao menos numa parte da formacao.

As inspiracdes sao muitas: além da abertura de um novo cam-
po profissional para os jovens egressos de muitas graduacdes, e além
da melhoria exponencial dos panoramas cultural, escolar e turistico
do Espirito Santo, ousamos dizer que a implementacao da educagao
museal é capaz de inserir o Estado num patamar alinhado com a
ideia de “cultura cientifico-tecnolégica”, nocao apresentada no artigo
What is scientific and technological culture and how is it measured?
(Godin; Gingras: 2000).

Em tal artigo, os autores defendem que a formacao de uma cul-
tura cientifico-tecnolégica esta ligada a capacidade da sociedade nao
somente de “produzir” conhecimento cientifico e inovacao tecnoldgi-
ca, mas também “disseminar publicamente” seus efeitos, possibilitan-
do a apropriacao de tais conhecimentos no cotidiano, no trabalho ou
em debates publicos, por parte de toda a populagao, e nao somente
da parcela que produz ou trabalha com C&T. De acordo com Godin e
Gingras (2000), a cultura cientifico-tecnolégica se manifesta ndo so-
mente no e pelo conhecimento individual sobre “fatos cientificos”, e
nem na e pela producao de conhecimento cientifico, mas sim nas e
pelas “condi¢des de apropriacao” de C&T pela populacao, viabilizadas
por instituicdes como escolas ou museus.

Entendemos que as mesmas reflexdes se aplicam aos campos
da arte, da histdria e de todas as tematicas museais atuais e futuras.

Tal amadurecimento societario, associado aos beneficios indivi-
duais e coletivos do contato com a cultura (apresentados brevemente
na secao 3 deste capitulo) pode fazer com que o Espirito Santo desen-
volva, em pouco tempo, uma presenca museal inovadora e cativante,
por meio do alinhamento estratégico de forca de vontade e de recur-
sos humanos e institucionais, que ora encontram-se dispersos, e cuja
reunido defendemos neste capitulo, sob a forma de um Programa de
Pés-graduacao em Ciéncias de Museu (de carater extensionista, profis-
sional e académico a um s6 tempo), voltado aos egressos das diversas
areas do conhecimento, bem como ao time de trabalhadores museais
ja atuante, independentemente de suas formacgoes pregressas.
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Além dos museus regionais, a existéncia de um programa de tal
natureza tem o potencial de beneficiar a prépria Universidade Federal
do Espirito Santo, pois a mesma nao conta, ainda, com um sistema
organizado de cole¢des museoldgicas, abrigando apenas alguns mu-
seus isolados, cujas qualidades museais sao muito heterogéneas, e
para os quais a instituicao vem dedicando uma atencao seletiva, par-
cial e segregadora, até o presente momento.

Um Programa de Pds-graduacao em Ciéncias de Museu, de ca-
rater extensionista, profissional e académico, e que seja voltado ao
territério como um todo (incluindo a universidade) pode desencadear,
ainda, o surgimento de novos museus, como por exemplo, um museu
industrial, ligado a Federacao das Inddstrias, ou um museu do café,
ligado a uma das vocacges agricolas estaduais mais importantes, ou
ainda uma série de projetos de meméria institucional, com a implan-
tacao de espacos expositivos em empresas, hospitais e outras organi-
zacOes-chave do Estado, dentre tantas outras possibilidades.

Trata-se, por fim, de um projeto que pode gerar suas préprias re-
ceitas e ser autossustentavel, pois tem potencial para agregar interes-
ses de inUmeros atores institucionais do Estado, publicos e privados,
do setor cultural, do setor produtivo, das institui¢des cientificas, den-
tre tantas outras. Um projeto de tal envergadura pode ser uma ocasiao
perfeita para a formacao de um Fundo Patrimonial dedicado a susten-
tar o Programa de Pds-graduagao em Ciéncias de Museu, garantindo
a concessao de bolsas aos professores e estudantes, a implantagao
de infraestrutura de ensino, pesquisa e atendimento aos museus, 0
financiamento de viagens de estudos e pesquisas de campo (pois ndo
é possivel projetar museus sem o conhecimento prévio de museus de
referéncia), e o financiamento dos projetos desenvolvidos pelos estu-
dantes ligados ao programa, a serem implantados nos diversos mu-
seus beneficiarios da ideia.
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em Gestao Publica pela Faculdade Afonso Claudio e mestre em gestdo publica pela
Universidade Federal do Espirito santo.

Gabriel Sampaio Ribeiro

Estudante de graduacao do curso de Terapia Ocupacional na Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). Bolsista de IC do Laboratério de Cientistas em 2024.

Gercina Santana Novais

Doutora em Educacdo pela USP (2005). Professora do Programa de P4s-Graduagao
Profissional em Educacdo da Uniube. Sua trajetdria académica inclui Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas pela FFCLI ltuiutaba (1976), Licenciatura em Psicologia pela UFU
(1982) e Mestrado em Educacao pela USP (1996). Foi Secretaria Municipal de Educa-
¢do do municipio de Uberlandia (MG) (2013-2016). E coordenadora da Rede Cooperati-
va de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Escolas de Educacdo Basica (RECEPE).

Gloria Maria de Farias Viégas Aquije

Possui graduacao em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Espirito San-
to, mestrado em Ciéncias Bioldgicas (Botanica) pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro e doutorado em Biotecnologia pela Universidade Federal do Espirito Santo/
Rede Nordeste de Biotecnologia. Atualmente é Professora Titular do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo; E coordenadora e responsavel
pela criacdo em 2011 do Programa de Extensdo GEM (Grupo de Estudos em Micros-
copia), e em 2023 do MM&C (Museu de Microscopia e Ciéncias) instalado no Ifes/VV.
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Hélder Eterno da Silveira

Graduado em Quimica (Licenciatura e Bacharelado) pela Universidade Federal de Uber-
landia (UFU), especialista em Educagdo para a Ciéncia, mestre em Educacao Brasileira
e doutor em Educacao pela UNICAMP, com estagio de doutoramento na Universidade
Nova de Lisboa (Portugal). Realizou aperfeicoamento docente na Stanford University
(EUA) e participou da Escola de Formagdo de Professores do CERN (Suica). E Professor
Titular da UFU, com atuacdo nos Programas de Pds-Graduagdo em Quimica (Educacdo
em Quimica) e no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. Foi co-
ordenador de programas institucionais de formagao docente, como PIBID e PRODO-
CENCIA, e integrou instancias académicas ligadas as licenciaturas. Atuou no Ministério
da Educacao como avaliador e coordenador do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e exerceu, entre 2011 e 2015, o cargo de Coordenador-Geral de Programas de Va-
lorizagao do Magistério na CAPES, coordenando politicas nacionais de formagao docen-
te e extensao universitaria, além de parcerias internacionais com paises africanos de
lingua portuguesa. Foi Pré-Reitor de Extensdo e Cultura da UFU (2017-2024), presidiu o
FORPROEX e coordenou o COEX/ANDIFES. Atualmente, atua como consultor do MEC na
formulagao da Politica Nacional de Educagao Superior e ¢ membro do Conselho Supe-
rior do Programa de Educagdo Tutorial (PET). Tem experiéncia nas areas de formacao de
professores, ensino de Ciéncias, politicas publicas educacionais, extensao universitaria,
avaliacao de materiais didaticos e histéria da ciéncia.

Ileana Wenetz

Licenciada em Educacdo Fisica pela Facultad de Educacién y Salud (FES/IPEF) Argen-
tina. Especialista em Pedagogia do Corpo e da Salde pela ESEF/UFRGS. Mestre e Dou-
tora em Ciéncias do Movimento Humano pela ESEF/UFRGS. Pés-doutora no Programa
Interdisciplinar de Ciéncias Humanas da UFSC. Professora Adjunta do Departamento
Ginastica do Centro de Educacgao Fisica e Deportes da Universidade Federal de Espirito
Santo (UFES). Professora da Pés-graduagdo em Psicologia Institucional (PPGPSI) e do
Programa e Pés-graduacdo em Educacdo Fisica (PPGEF). Participante do Laboratério de
Estudos em Educacdo Fisica (LESEF) da UFES e participante do Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Sexualidade (GEPSS). Tem experiéncia na area de Educacdo Fisica escolar,
Estudos antropolégicos na Educagao Fisica, Estudos Culturais e Género. Metodologia
do Ensino. Atuando nos seguintes temas: corpo, género, lazer, criancas e brincadeiras.

Isabel Matos Nunes

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Espirito Santo (2016). Atualmente
é professora Adjunto Ill da Universidade Federal do Espirito Santo. E professora do
Curso de Pedagogia nas areas de Gestao Escolar e Educagao Especial e atua no Pro-
grama de Pos Graduacdo em Ensino na Educacgdo Bésica (PPGEEB) da Universidade
Federal do Espirito Santo - Campus Sao Mateus/Ceunes, com atuacao no campo da
Educacdo Especial, formagao de professores, praticas pedagégicas e Politica de Edu-
cacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
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Jeane Andréia Ferraz Silva

Doutora em Servico Social/UERJ (2014) e Professora associada do Departamento de
Servigo Social e do Programa de Pds-Graduagao em Politica Social da UFES. Sua tra-
jetéria académica inclui graduagdo em Servigo Social (1990) e Mestrado em Servico
Social/UERJ (2005), com ensino, pesquisa e extensdo nas areas de fundamentos da
politica social e do servico social, sistema Unico de assisténcia social, financiamento
de politicas sociais e controle democréatico. Lider no Diretério do Cnpq do LOTUS - Gru-
po de Estudos sobre os Fundamentos da Politica Social e do Servigo Social. Pesqui-
sadora do FOHPS - Ndcleo de Estudos e Pesquisas sobre Fundo Publico, Orcamento,
Hegemonia e Politica Social/UnB.

Joao Freitas Fernandes

sem informagdes do lattes/escavador. Estudante da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES). Cursa Geografia - Licenciatura.

Jorge Luiz dos Santos Junior

Doutor em Ciéncias Sociais pelo CPDA-UFRRJ (2011) e atualmente exerce o cargo de
Diretor de Politica Extensionista da Pré-Reitoria de Extensdo da UFES, além de ser
Professor Associado IV do Departamento de Engenharia de Produgao da Universida-
de Federal do Espirito Santo. Sua trajetdria académica inclui graduacao em Ciéncias
Econdmicas (UFRRJ, 2002) e mestrado em Economia (UFES, 2005), com sélida atuagao
em politicas publicas, estudos sociais de ciéncia, tecnologia e sociedade, tendo sido
agraciado com o Prémio Jabuti em 2014.

Joziane Jaske Buss

Professora da rede municipal de ensino do municipio de Santa Maria de Jetiba-ES.
Doutoranda pelo Programa de Pés-Graduagao em Educacao - PPGE da Universidade
Federal do Espirito Santo - UFES na linha de Educacao Especial e processos inclusi-
vos. Mestre em Educacao pelo Programa de P6s-Graduagao de Mestrado Profissional
em Educacgao - PPGMPE da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES na linha de
Praticas Educativas, Diversidade e Inclusao Escolar. Graduada no curso Normal Supe-
rior pela Faculdade da Regido Serrana (FARESE). Atua principalmente nos seguintes
temas: Inclusdo, Formacao Continuada. Membro do Grupo de Estudo e Pesquisa In-
clusdo Escolar e Processo de Ensino e Aprendizagem - GEPIPEA. Membro do Grupo de
Estudo-Reflexao Gestao em Educagao Especial GERGEES/ES.

Juliana Barbosa Coitinho

Professora Associada no Departamento de Ciéncias Fisioldgicas da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo (Ufes), Professora Permanente no Programa de Pés-Graduagdo
em Bioquimica (PPGBiq/Ufes) e Professora Colaboradora no Programa de Pés-Gradu-
acdo em Farmacia (PPGCFar/Ufes). Doutora e Mestra em Bioquimica pelo Programa
de P6s-Graduagao em Bioquimica e Imunologia da Universidade Federal de Minas Ge-
rais, tendo realizado parte dos estudos na Uppsala University (doutorado sanduiche).
Coordenadora do Laboratério de Cientistas.
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Julliana de Oliveira Amorim Gomes

Mestranda pelo Programa de Pés-Graduagao Profissional em Educacao PPGPE/UFES
(2024), Bacharel em Artes Plasticas e Licenciada em Arte Visuais pela Universidade Fe-
deral do Espirito Santo (UFES). Atua como professora de Arte na Prefeitura Municipal
de Vitéria/ES e é integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Arte na Educagao
Infantil (GEPAEI/UFES).

Karolyne Scheyner Rodrigues Amorim

Bolsista CNPg, Mestranda do Programa de Programa de Pés-graduacao Profissional
em Educacgdo (PPGPE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), licenciada
em Pedagogia (UFES). Membro do CICLOS, Grupo de pesquisa em curriculos e intera-
¢Oes colaborativas na educagao basica e no ensino superior.

Kézia Rodrigues Nunes

Doutora em Educagao(Ufes), Pés-Doutorado em Educagao (USP), Professora na Uni-
versidade Federal do Espirito Santo nos cursos de licenciatura em Educagao Fisica e
em Pedagogia (presencial e EAD) e no Programa de Pés-Graduagdo Profissional em
Educagdo (PPGPE). Lider do CICLOS, Grupo de pesquisa em curriculos e interacdes
colaborativas na educagdo basica e no ensino superior.

Larissa Schmaedeke Lange

Mestranda no Programa de P4s-Graduacao Profissional em Educacdo (PPGPE) do Cen-
tro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e integrante do
grupo de pesquisa CICLOS Curriculos e Intera¢oes Colaborativas na Educacao Basica e
no Ensino Superior, vinculado @ mesma instituicao. Especialista em Educagcdao Musical
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG, 2010) e graduagdo em Mdsica pela
Universidade Estadual do Ceard (UECE, 2005). E professora de Educacao Basica PEB Il
(Musica) na Prefeitura Municipal de Vitéria, atuando na Secretaria Municipal de Edu-
cagdo com assessoria a projetos especificos e na realizagdo de formacdes na area da
educagdo musical. Tem experiéncia como regente coral e professora de musica, com
énfase na formacdo continuada de docentes da Educagao Infantil. IMPACTO: Compro-
misso com a educacao da infancia e com a formagao docente inicial, continuada e em
servico com politicas para a infancia.

Lucas de Sousa Brito

Graduando de Educagao Fisica no Centro de Educagao Fisica e Desportos, da Uni-
versidade Federal do Espirito Santo (CEFD/UFES). Integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Arte na Educacdo Infantil (GEPAEI/UFES). Bolsista do Programa de Edu-
cagdo Tutorial - Conexdes de Saberes Educagdo (PET EDU/UFES).
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Luizane Guedes Mateus

Doutora em Psicologia pela UFF (2012). Atualmente exerce a funcdo de coordenadora
institucional da Escola de Conselhos do Espirito Santo, além de ser Professora Adjunta
do Departamento de Psicologia da Universidade Federal do Espirito Santo. Sua trajeté-
ria académica inclui graduagdo em Psicologia (UFES, 2001) e mestrado também em Psi-
cologia (UFF, 2003), com pesquisas no campo das infancias, adolescéncias e juventudes.

Margarete Sacht Gées

Professora da Graduacao e do Programa de P4s-Graduagao Profissional em Educagao
(PPGPE), do Centro de Educacdo, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Arte na Educagdo Infantil (GEPAEI/UFES).
Tutora do Programa de Educacao Tutorial - Conexdes de Saberes Educacdo (PET EDU/
UFES). Curadora do educativo da Galeria de Arte Espaco Universitario (GAEU/UFES).

Marina Rodrigues Miranda

Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia (UFBA); Professora Nivel
B - Adjunta - IV da Universidade Federal do Espirito Santo; Docente do Programa de
Pés-graduacdo em Ensino na Educacdo Basica PPGEEB/UFES/campus Sdo Mateus;
Lider do Tupiaba: Grupo de Pesquisa, Ensino e Extensao na Educacgao Escolar Indige-
na (UFES); Lider do Nucleo de Pesquisa, Ensino e Extensdo em Experiéncia do Sensi-
vel (NUPEEES-UFES); Coordenadora do Projeto Cartas dos Guardid(a)es da Terra e do
Céu: experiéncia de escritas origindrias das criancas indigenas para um mundo; Co-
ordenadora do Projeto de Extensdo: Aprender com os indios: conexdes interculturais
em territérios indigenas Capixaba e Amazonico como contributos para a Formacdo de
Professores Indigenas e ndo Indigenas da UFES e da UFPA (FAPES-ES); Escritora de
literatura Indigena Infanto-Juvenil.

Marinés Salete lothi

Professora Efetiva de Lingua Portuguesa na Prefeitura Municipal de Vila Velha (PMVV).
Licenciada em Letras pelas Faculdades Oswaldo Cruz. Professora Tutora do Laboraté-
rio de Cientistas na UMEF Dep. Paulo Sérgio Borges durante os ciclos de 2024 e 2025.

Natasha Vieira de Oliveira

Formada em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura pela UFES (2024) e atualmente é aluna
do programa de Pés- Graduagdo em Ensino, Educacdo Basica e Formagao de Profes-
sores (PPGEEDUC) da UFES campus de Alegre.
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Nathalia Luiza Passamani Wyatt

Licenciada em Quimica e em Histéria pela Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), com Mestrado em Quimica e dissertacdo desenvolvida na area de Elementos
Traco e Quimica Ambiental. Atualmente, é doutoranda na mesma instituicao de ensi-
no, desenvolvendo pesquisas na area de Ensino de Quimica e Quimica Analitica, com
as tematicas: Aprendizagem Experimental Problematizada (AEP); Teoria da Aprendi-
zagem Significativa (TAS); Teoria da Inteligéncia Tridrquica (TIT); Quimica Ambiental; e
Determinacao de Elementos Trago por ICP-MS e ICP-OES.

Nilton Edio Damas Ferreira Junior

Mestrando em Educacdo (PPGMPE/UFES), Licenciado e Bacharel em Ciéncias Biolégi-
cas (Centro Universitario Salesiano), Aperfeicoamento em Ensino de Ciéncias (IFES) e
em Ensino Especial Inclusiva, Especializagao em Educacao e Divulgacao em Ciéncias
- Ediv (IFES). ATUACAOQ: tem experiéncia em docéncia no ensino de ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental (6 ao 9 ano), no ensino de Robdtica nos anos iniciais (1
ao 5ano), com educacdo em espacos nao formais de ensino. Membro do Ciclos (CNPg,
UFES). IMPACTO: Compromisso com educagao formal e ndo formal, com foco em alfa-
betizacao cientifica, divulgacao cientifica e praticas educativas interdisciplinares.

Pamela Ribas

Mestre e Doutora em Implantodontia pela Universidade Federal de Santa Catarina
- CEPID/UFSC- 2008 a 2014. Especialista em Implantodontia pelo CFO - 2010. Especia-
lista em Prétese Dentdria pelo Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais
- HRACUSP - 2008. Aperfeicoamento Cirdrgico-Protético em Implantodontia - APCD
- Regional Bauru - 2007. Graduada em Odontologia pela Faculdade de Odontologia de
Bauru - FOB-USP 2005. Professora do curso de Plastica Oclusal do Instituto de Plastica
Oclusal IPO:PALMIERI. Membro titular do Grupo de Estudos Avancados em Concen-
trados Plaquetdrios - GEACoP. Pesquisadora Visitante no Departamento de Desenvol-
vimento Craniofacial e Biologia das Células-tronco do Kings College London, atuando
na equipe do Professor Paul Sharpe - Guys Hospital, Londres, 2016. Empresaria e em-
preendedora: cursos e treinamentos praticos na drea de Odontologia e Odontologia
Digital; proprietaria e administradora de consultério particular (2016, 2017); sécia, pro-
prietaria e fundadora de sua clinica privada - MR3 Odontologia Digital - 2021 a abril de
2022. Atualmente reside em FlorianépolisTem experiéncia na area de Odontologia,
atuando principalmente nos seguintes temas: implantodontia, prétese dentaria, re-
abilitacao oral, estética dentdria, oclusao, disfuncdo temporomandibular, terapia ce-
lular e bioengenharia tecidual baseada nas células-tronco de origem odontolégica.

Paulo Rogerio Garcez de Moura

Atua como Professor do Magistério Superior na Graduacao (Presencial e EAD) de Qui-
mica (DQUI; SEAD) e Professor Permanente do Programa de Pés-Graduacdo de Quimi-
ca (Mestrado e Doutorado) na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES, Campus
de Goiabeiras, Vitéria, ES). Coordena o Grupo de Educacdo e Ensino de Quimica - UFES
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(GPEEQuim-UFES). Também atua como Professor Permanente no Programa de Mes-
trado Profissional de Quimica em Rede - ProfQui, no Instituto Federal do Espirito San-
to - Vila Velha/ES. Possui “Graduagao em Quimica - Licenciatura” e “Especializacdo em
Educacdo” pela Universidade de Cruz Alta, “Mestrado em Filosofia” pela Universidade
Federal de Santa Maria e “Doutorado em Educacao em Ciéncias” pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (2016).

Renan dos Santos Sperandio

Doutorando em Educacdo pelo Programa de Pés Graduacao Profissional da Universi-
dade Federal do Espirito Santo, Mestre em Educacdo (UFES), Especializando em Ges-
tdo Escolar (UFRN), Licenciado em Pedagogia (UFES), Licenciado em Hist6ria (UNIN-
TER). Pedagogo estatutario da Rede Municipal de Cariacica, atuando como técnico
pedagdgico na Geréncia de Normas, Procedimentos e Regulacao da Educacao da Se-
cretaria Municipal de Educagdo (SEME-PMCQ).

Rita de Cassia Cristofoleti

Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP, 2015). Atu-
almente é professora da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), campus Sao
Mateus (ES) e atua no Departamento de Educacdo e Ciéncias Humanas. E professo-
ra do Programa de Pds-Graduagao em Ensino na Educagao Basica da Universidade
Federal do Espirito Santo, campus Sdo Mateus (ES). Sua trajetéria académica inclui
graduagdo em Psicologia (2001) e mestrado em Educacdo (2004) com sélida atuacdo
nas areas de Educacao Especial, Alfabetizacao e Estagio Supervisionado.

Samyller da Silva Dascani

Formada em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura pela UFES (2024) e atualmente é aluna
do programa de Pés- Graduagao em Ensino, Educagao Basica e Formacao de Profes-
sores (PPGEEDUC) da UFES campus de Alegre.

Schirley Marvila Ribeiro Neves

Mestranda em Educagdo (PPGMPE/UFES), Especializagdo em Ensino Religioso (Insti-
tuto Superior de Educagdo e Cultura Ulysses Boyd), Especializagdo em Praticas Peda-
gogicas (IFES), Especializacdo em Educacao Especial Inclusiva (IFES), Especializagdo
em Linguagens, suas tecnologias e o mundo do trabalho e Especializacdo em Curricu-
lo e pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental (UFPI), Especializacdo
em Inspecdo e Supervisdo Escolar (Faculdade Campos Eliseos -FCE), Licenciatura em
Pedagogia (Universidade Norte do Parana -UNOPAR) e em Licenciatura em Artes Vi-
suais (Centro Universitario Cidade Verde - UniCV). ATUACAO: Professora regente da
Educacdo Infantil e Supervisora Escolar na Educagao Infantil e Ensino Fundamental
na Prefeitura Municipal de Santa Leopoldina (PMSL/ES), atuou junto ao projeto do
Governo Federal sobre Leitura e Escrita. Membro do Ciclos (CNPg, UFES). IMPACTO:
Compromisso com a educacao da infancia e com a formacao docente inicial, continu-
ada e em servigo com politicas para a infancia.
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Soler Gonzalez

Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Pés-Douto-
rado em Educacao pelo PPGEdu da Unirio/RJ. Professor Adjunto do Departamento
de Educacdo, Politica e Sociedade do Centro de Educagdo (Ufes). Professor perma-
nente do Programa de Pés-Graduagao Profissional em Educacdo (PPGPE/Ufes). Lider
do Grupo de Pesquisa Territérios de Aprendizagens Autopoiéticas Cnpg. Coordena-
dor do Projeto de Extensao Narradores da maré. Coordenador do Centro de Educa-
cao Ambiental do ES do Ndcleo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudo em Educacgao
Ambiental (NIPEEA/Ufes). Vice coordenado do Laboratério de Ensino e Aprendizagem
de Geografia (LEAGEO/Ufes). Representante da Ufes junto a CIEA/Vitéria (Comissdo
Interinstitucional Estadual de Educagdo Ambiental) e a CIMEA/ES (Comissao Interins-
titucional Municipal de Educacdo Ambiental de Vitéria). Coordenador de Area do Pibid
Ufes (Geografia) de 2025 - 2026. Associado da ANPED - GT 22 Educagdo Ambiental.

Thelma Chiarelli Cerri

Graduada em Pedagogia pela Faculdade Capixaba de Nova Venécia (2005). Pés-gradu-
ada em séries iniciais do Ensino Fundamental e Infantil; em gestao escolar com ha-
bilitagdo em administracao e supervisao; em educagao do campo. Discente do Curso
de Mestrado em Ensino na Educacao Basica, PPGEEB - UFES Sao Mateus. Servidora
publica efetiva no municipio de Sao Gabriel da Palha, com experiéncia na docéncia/
ensino séries iniciais desde 2000. Diretora da Escola Municipal de Educacgao Integral
do Campo “Francisco José Mattedi”.

Tiago Zanquéta de Souza

Pés-Doutor em Educacdo, Conhecimento e Sociedade pela UNIVas (2025). Professor
do Programa de P4s-Graduacdao em Educagao e do Programa de Pés-Graduagao Pro-
fissional em Educacdo, ambos da Uniube. Professor do Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo da UCB-DF. Sua trajetéria académica inclui Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas pela Uniube (2006), Licenciatura em Pedagogia pela Uninter (2025). Mes-
trado em Educacdo pela Uniube (2012) e Doutorado em Educacao pela UFScar (2017).
E coordenador da Rede Cooperativa de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Escolas de
Educacdo Basica (RECEPE).

Valdinei Cezar Cardoso

Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Faculdade de Educacao da Universi-
dade Estadual de Campinas (2014). Mestre em Educacdo para a Ciéncia e o Ensino de
Matematica pela Universidade Estadual de Maringa (2010). Professor Adjunto do Depar-
tamento de Educacao e Ciéncias Humanas e do Programa de P6s-Graduagao em Ensino
na Educacao Basica do Centro Universitario Norte do Espirito Santo da Universidade
Federal do Espirito Santo. Atua na area de pesquisa da Educacao Matematica com én-
fase na Modelagem Matematica na Educacao Matemadtica, Teorias da Didética da Mate-
matica Francesa, Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia, Uso de Jogos e Videos
Digitais no ensino de matematica, Educacao a Distancia e Tecnologias Educacionais da
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Informacdo e Comunicacdo. E coordenador do Grupo de pesquisa Midias e Matemética
(MidMat) no Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES) da Universidade Fe-
deral do Espirito Santo.

Vanessa Henriques Veloso

Mestranda do programa de pés-graduacdo stricto-sensu em Ciéncia da Informagdo
da Universidade Federal de S3o Carlos (UFSCar - 2025-2026) e atualmente atua como
bibliotecaria e coordenadora de servicos da biblioteca da Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR) do campus Unido da Vitéria. Sua trajetéria académica inclui pos-
-graduacdo (nivel de aperfeicoamento) em monitoria para educacdo profissional e
tecnoldgica pelo Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). Além de possuir especiali-
zagao nas seguintes areas: biblioteconomia e gestao de bibliotecas escolares pela FA-
VENI, Gestao Pablica Municipal pela Escola de Contas e Gestao do Tribunal de Contas
do Estado do Rio de Janeiro (ECG- TCE/RJ), gestao industrial pelo Centro Universitario
de Volta Redonda (UNIFOA) e educacgdo inclusiva pelo IFSULDEMINAS, é graduada em
administracdo de empresas pelo Centro Universitario de Barra Mansa (UBM), bibliote-
conomia pela Universidade de Caxias do Sul (UCS) e licenciada em letras libras/ lingua
portuguesa pela Universidade Estacio de S&. Possui sélida experiéncia em financas
publicas e gestao de acervos em bibliotecas universitarias.

Veratriz Souto Campos

Graduada em Pedagogia pela UNOPAR (2007) e complementacdo pela FACELI (2009).
Pés-graduada nas areas de Psicopedagogia Institucional, Educacao Especial e Inclusi-
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